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Didaktikens Forum — 3 — 2008

Presentation av artikelforfattarna

Hans Ortegren, universitetslektor i Bild vid Insti-
tutionen for estetiska amnen, Umed universitet,
lararutbildningen, disputerade i konstvetenskap
pa dmnet Konst med konst som motiv om konstpa-
rafraser under 1900-talet. Han undervisar fraimst
metodik, didaktik och konstteori.

Veronica Bjurulf har disputerat i pedagogiske ar-
bete pa avhandlingen Zeknikimnets gestaltningar:
En studie av lirares arbete med skolimnet teknik.
Studien bygger pa intervjuer med ldrare och pa
observationer av deras undervisningspraktik.
Veronica har tio rs erfarenhet av undervisning
i grundskolan samt erfarenheter av undervisning
i ldrarutbildningen pa Karlstads universitet och
Stockholms universitet.

Gun Higerfelth, universitetslektor vid enheten
for Sprik, Kultur och Medier (KSM) vid ldrarut-
bildningen, Malmé hogskola. Hennes forskning
riktar sig mot flersprakiga barns och ungdomars
sprakutveckling och lirande i olika skolimnen.

Sven Hartman, professor i pedagogik vid Stock-
holms universitet. Han har initierat utgivning av
den amerikanske filosofen John Dewey och den
polske pedagogen Janusz Korczak och kommen-

—

terat deras texter. Hans huvudsakliga forsknings-
omraden har varit studier av barns tankevirldar,

religionspedagogik och pedagogikhistoria.

Michael Tengberg ir doktorand vid Forskarskolan
i utbildningsvetenskap pa Goteborgs universitet
och tillhor Institutionen for litteratur, idéhistoria
och religion. Han arbetar med en avhandling om
skolans litteratursamtal. Tengberg undervisar ocksa
i litteraturvetenskap pd Karlstads universitet.

Johan Samuelsson, universitetslektor vid Karlstads
universitet, avdelningen f6r politiska och historiska
studier.

Maria Jansdotter Samuelsson, ir utbildad 4-9 lirare
i SO-dmnen, och verksam som lektor i religionsve-
tenskap vid Karlstads universitet. Hon medverkar
regelbundet i ldrarutbildningen, och undervisar
bl.a i religionsdidaktiska moment. Hon har tidi-
gare medverkat med artikeln ”Vad har vixthusef-
fekten med livsaskidning att gora” i Religion och
Liv. Foreningen Lérare i religionskunskap Arsbok
2007, samt ar tillsammans med Kenneth Nordgren
redakeor for boken Betyg i teori och praktik. Malmo:
Gleerups, 2008



Introduktion

Ur led 4r tiden kunde man kanske siga, detta idr
nummer 3 av arging 5, den skulle ha kommit ut
fore arsskiftet 2008-2009, men omstindigheter
har gjort att vi har blivit férsenade.

I detta nummer presenteras resterande papers
fran den imnesdidaktiska konferensen, vilken hélls
i Stockholm véren 2008, med temat: Amnesdidaktik:
kunskapssyn-kanon-bedémning,

Bild och religion var de amnen vars forsknings-
omréden speciellt behandlades i key-notes, dirfor
var det ett stort ndje att vi dven fick in papers som
hade dessa som tema.

Forsta artikeln ar av Hans Ortegren, han redogor
for ett forskningsprojekt vilket han har genomfért
vid Nordiska Akvarellmuseet i Skirhamn, Tjorn.
Det 4r en pagaende konstpedagogisk verksamhet
som dr riktad till ungdomar ur ett retoriskt och
praktiskt perspektiv. Frigor om visuell produktion
och presentation bland ungdomar diskuteras i re-
lation till kunskapsproduktion, skolans mal betrif-
fande kompetenser inom det visuella faltet jimfors
med miljéer ungdomar moter utanfor skolan.

Veronica Bjurulfs artikel behandlar dmnet tek-
nik som ir ett forhillandevis ungt 4mne i den
svenska grundskolan, det inférdes i Lgr80. Hon
har undersokt hur amnet teknik gestaltas i grund-

skolans senare dr (7-9). Det som undersokts ar
vilka variationsmonster som framtrider nir lirare
arbetar med imnesinnehallet i teknik, delvis be-
roende pa forutsittningar i deras skola och dven
den egna utbildningen. Det som framkommer ér
forutsittningarna varierar frin skola till skola. Vill
ni lisa mera om detta si hinvisar vi till Veronicas
avhandling: Teknikimnets gestaltningar: En studie
av ldrares arbete med skolimnet teknik.

Gun Higerfeldr behandlar i sin artikel genrepe-
dagogiken. Hur kan elever utveckla ett amnes-
adekvat sprak? Vilken pedagogik leder till en sadan
utveckling, och vilken roll har den undervisande
lararen i sammanhanget? Genrepedagogiken er-
bjuder ett sitt att tinka kring dessa frigor, vilket
har till syfte att gora elever medvetna om spriket
inom skolans imnen. I artikeln finns bade ris och
ros, kanske har genrepedagogiken inte funnit sin
plats i den svenska skolan dnnu?

Det hir med att ldsa litterdra texter dr nagot
speciellt, detta har Michael Tengberg gjort en studie
pa. Artikeln bygger pd arbetet i hans avhandling.
Litteraturldsning star for nagot kvalitativt an-
norlunda n att ldsa texter av andra slag, sdsom
tidningsartiklar, lirobokstexter eller sakorienterade
skoluppsatser. Det handlar om hur samtal om
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litterdra texter i grundskolans senare dr kan skapa
forutsittningar for lirande i form av utvecklad
textreception och utvecklad forméga att lisa lit-
terdr text.

Amnet historia och historielirarnas professions-
utbildning har genomgétt manga genomgripande
reformer under artionden. Johan Samuelsson tar i
sin artikel upp exempel kring 1940-1965. En rad
centrala villkor for amnet och lirarna férindrades
under den hir tiden.

Tvé artiklar som r6r religionsimnet avslutar
det hir numret, forst dr det Sven Hartman som
reflekterar kring skolans religionsundervisning,
synen pd eleven och didaktiken. Hur stor vikt
religionsundervisningen har getts i den tidiga
folkskolan, hur samhillsférindringen och den
vixande sekulariseringen kriver upprepade f6rind-
ringar. [ artikeln belyses liroplansutvecklingen for
religionsundervisningen i den obligatoriska skolan
utifran de gingse didaktiska grundfragorna.

Maria Jansdotter Samuelssons artikel har en an-
nan inriktning kanske mer baserad pa virdegrund
och livsaskidning. En skolanpassning av religi-
onsvetenskap som akademisk disciplin. Eleverna
bor inom ramen for religionsundervisningen fa
tillgang till det symboliska, litterirt eller poetiskt
hallna sprakbruk som utvecklats inom olika livs-
dskadningstraditioner. Detta kan utgéra en resurs
for den livstolkning som eleverna skall fi hjilp
att utveckla, och det kan bidra till ungdomars
existentiella mognad.

I dagsliget ser det morke ut for Didaktikens
Forum, detta ir kanske sista numret av tidskriften.
Det ekonomiska ldget dr, som det mesta i samhal-
let just nu, ngot prekirt. Tidskriften fick tidigare
bidrag fran grund- och forskningsnimnden vid
davarande Lirarhogskolan. Vi har inte tillrick-
ligt med prenumeranter, som gor att man kan
fortsitta utgivningen. Vissa kontakter har tagits
och eventuellt kan tidskriften komma ut som
nittidskrift, men det 4r manga frigor som maste
l6sas innan dess.

Jag som redaktionssekreterare tackar for mig,
det har varit ett ndje att arbeta med Didaktikens
Forum, utvecklande och spinnande. Kontakter
med forfattare och redaktion har gett mig ménga
trevliga stunder. Samtidigt som tidskriften kanske
avslutas gar jag i pension, vilket nog kan ses som
ett sammantriffande.

Stockholm i februari 2009

Gull-Britt Larsson
Redaktionssekreterare



Hans Ortegren

Samtidskonst och larande

Sammanfattning

Hur kan skolan anvinda sig av konstinstitutioner
och av samtidskonst som del i undervisningen?
Nordiska Akvarellmuseets pedagogiska verksamhet
riktad mot unga belyses i denna artikel. Fragor om
visuell produktion och presentation bland ungdo-
mar diskuteras i relation till kunskapsproduktion.
Det sker i termer av syn pa lirande, pedagogiska
strategier och social inklusion. Skolans mal betrif-
fande kompetenser inom det visuella filtet jimférs
med miljoer ungdomar méter utanfér skolan.

Vid studiet av Nordiska Akvarellmuseets peda-
gogik mot skolungdom anvinds savil intervjuer
i form av antecknade samtal som av bandade
intervjuer. Dirutéver har observationer skett,
med tyngdpunke pa deltagande observationer vid
visningar, workshops och seminarier.

Intrycket av elevers och ldrares reaktioner pa
besok, visningar och projekt kan sammanfattas
med orden “inkluderande men exklusivt”. Det
framgar tydligt att personal, guider och inhyrda
konstndrer uppfattas av de besdkande virna om att
ha en inkluderande héllning. Tre slag av pedago-
giska strategier uppmirksammas. Konstorientering
anknyts till de strategier som ir inriktade mot

upplysning / bildning, och ett intresse for konsten
forutsitts hos betraktaren. Den strategi som har
en mer emancipativ ansats kan kallas relations-
orientering och forutsitter elevernas langsiktiga
deltagande. En tredje strategi dr frimst inriktade
mot synliggérande och upplevelse och benimns
Upplevelseorientering. Hir efterstrivas vid skol-
besok att anknyta direke till elevernas vardagliga
erfarenhetssfir.

De pedagogiska strategier som skolor erbjuds for
att utnyttja institutioners resurser inom den sam-
tida visuella kulturen kommenteras i en avslutande
diskussion. En tinkbar slutsats 4r att savil skolor
som museer som viljer att samverka, finner former
som tydligt ger win-win- effekter som uppfattas
av bada parter. For att gynna detta maste nog
dven en kulturpolitisk bro byggas sa att viss del av
konstinstitutionernas arbete, oavsett om de giller
skolor eller museer, erbjuds resurser f6r samverkan.
Det bor da kanske ske sé att varje part kinner sig
”sedd”. Motsvarande ambitioner tycks ske i de
kulturpolitiska samordningar som sker lokalt pa
Tjorn mellan olika kommunala organisationer,
skolan och Akvarellmuseet.
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Bakgrund

Vad vet vi egentligen om det konstpedagogiska
arbetet som bedrivs pa vira museer? I en oversikt
over nordisk forskning pi omradet framgick att de
studier som gjorts var fi och gjorda med frimst
dokumenterande och sillan analyserande inslag
(Illeris 2004).

Foreliggande artikel redogor for en studie
som presenterar och analyserar konstpedagogisk
verksamhet riktad till unga brukare. Det ingdr i
ett storre nordiskt projekt kallat Konst som liran-
deresurs. Malet dr att genomfora en komparativ
undersokning av nagra utvalda konstmuseers
pedagogiska praktik med avseende pa museernas
konstpedagogiska kompetens samt att inringa
problemomréiden och méjlig konstpedagogisk ut-
veckling i de olika nordiska linderna. Langsiktigt
syftar projektet att skapa ett empiriskt grundat
underlag for samordnade insatser for att stirka
pedagogisk reflektion och praktik. Teoretiskt vilar
projektet pé en utbildningssociologisk och konst-
pedagogisk grund dir institutionellt organiserad
konstpedagogik och konstformedling stir i fokus
for analysen.

Tva omriden av konstpedagogisk verksamhet
riktad till unga studeras sirskilt. Ett 4r att fd en
inblick i den utformning som konstpedagogiskt
arbete har vid museer och se detta i relation till
ovrig verksamhet. Samverkansformer med skolan
i relation till lirande om och genom konsten
beaktas sirskilt. Till det hor dven att relatera till
jamforelser av konstpedagogik visavi skolor och

erfarenheter av genomférande av skolprojekt. Det
exemplifieras med studier av Nordiska Akvarell-
museets konstpedagogiska projekt som behandlas
i denna artikel.

Nordiska Akvarellmuseet dr beldget vid havet
i utkanten av samhillet Skirhamn pa 6n Tj6rn
nagra mil norr om Goteborg. Museet invigdes ar
2000, drivs av en stiftelse och har bl.a. som mal
att visa och frimja frimst nordisk akvarellkonst.
Under flera ar har museet medverkat inom projekt
och som koordinator for projekt (frimst de s.k.
Kontinuaprojekten) med konstpedagogiskt fokus
pa samverkan mellan skolor och konstinstitutio-
ner. Redovisningar har skett av olika skolprojekt,
fraimst i Sverige, men dven i andra delar av vara
nordiska linder. Det faktum att museet bade har
ett nordiskt uppdrag och avser att ha en regional
forankring ger en sirskild orsak att analysera dess
verksamhet.

Syfte

Syftet med den hir studien ir att granska Nordiska
Akvarellmuseet i Skirhamns pagiende konstpe-
dagogiska verksamhet riktad till ungdomar ur ett
retoriskt och praktiskt perspektiv. Det som studeras
ar sdvil vad som kan iakttas av vad foretridare
for verksamheten siger sig vilja gora och jimfora
med bedriven praktik. Sirskilt avses att belysa de
pedagogiska strategier som anvinds, samt hur dessa
kan kopplas till arbete for social inklusion av ung-
domar. Vidare studeras den syn pd lirande som kan
avldsas via museets konstpedagogiska verksamhet



riktad till ungdomar. Féljande fragestillningar
kan urskiljas:

Vilka pedagogiska strategier kan avlisas av den
konstpedagogiska verksamheten riktad till ung-
domar?

Hur forhéller sig den konstpedagogiska verk-
samheten riktad till ungdomar till arbete for social
inklusion?

Vilka synsitt pa lirande och pa museets peda-
gogiska roll framtrider i den konstpedagogiska

verksamheten?

Teori

Det empiriskt insamlade materialet kan relateras
och bearbetas till vilka faktiska verksamheter som
noteras (praktik) och till de sitt pa vilka verksam-
heterna motiveras (retorik).

Med praktik avses att de positioner som star till
buds inom ramen for museets faktiska verksamhet
studeras. Vilka alternativ viljs och praktiseras?
Hir kommer att anknytas till Pierre Bourdieus
sociologiska begreppsapparat (Bourdieu 1993),
for att studera hur de olika aktdrernas positioner
kan forstas. I studien separeras olika aktorer ut for
att pd s vis kunna studera de olika positioner som
intas och vilken praxis som kan kopplas samman
med dessa positioner.

Med rerorik avses att analysera begrepp och
tecken som anvinds for att beskriva museets peda-
gogiska verksamhet. Vilka visuella koder utnyttjas?
Hir ansluts till en kultursemiotisk begreppsappa-
rat (Marner & Ortegren 2003). Vilka betydelser

favoriseras av sindare och mottagare i olika kom-
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munikativa processer inom det konstpedagogiska
arbetet? Fokus ligger pd hur museets verksamhet
kan studeras i relation till ungdomar utifran fol-
jande tre kompetensomraden: Pedagogiska strate-
gier, Social inklusion och Syn pa lirande.

1. Pedagogiska strategier. Vad gors for att 6ppna
museet mot omvirlden? Hur definieras “for-
medling” och “pedagogik” pad museet? Har
museet en speciell profil/styrka i relation till
samhillet och "brukarna”? Vilken pedagogisk
verksamhet bedrivs och vilken strategi kan
avldsas? Vilka mal kan avlisas?

2. Social inklusion. Ar det ett formulerat insats-
omrade? Hur linkas det till ungdomsgrupp
och till mangfald?

3. Syn pa lirande. Har museet en explicit formu-
lering av och uppfattning om ldroprocesser?

Metod

For att studera ett museum dir ett flertal aspek-
ter kan sirskiljas har en gruppering skett i olika
nivier (Aure & Hauge, 1996). Efter att varje niva
undersdkts, gors en analys med hinsyn till de
olika nivderna sammantaget. I forevarande del-
undersokning bestir det samlade materialet pa en
s.k. Ideologisk Nivi av Nordiska Akvarellmuseets
verksamhet; organisationséoversike; kvalitativa
forskningsintervjuer med ledningen. Pa en Formal
nivd beskrivs museets arkitektoniska uppbyggnad
och disponering av lokaler kommenteras. Infor-
mationsmaterial som &tfoljer till samlingar, samt
ett par av de tillfilliga utstillningarna. Utvalda
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delar av museets hemsida som forknippas med
pedagogisk verksamhet riktad mot frimst barn
och skola. Medarbetarnivin baseras pa kvalitativa
forskningsintervjuer och samtalsanteckningar med
medarbetare som frimst arbetar med konstpeda-
gogik.

Pi en s.k Operativ nivd sker deltagande observa-
tioner fran visning, verksamhet i verkstad och mo-
ten. Inom Brukares erfarna nivi gors observationer
och reflektioner av konstpedagogiska projekt som
avrapporterats. Av utrymmesskal forkortas genom-
gangen av det empiriska materialet och frimst
slutsatser presenteras. Den nivigruppering som
gjorts avser ticka in alla de som medverkar i det
konstpedagogiska arbetet, frin chef till malgrup-
pen ungdomar mellan 12 och 20 ar. Forskarnas
material om konstpedagogiskt arbete ror saledes
savil besokarnas upplevelser om hur formedlingen
fungerar, som interna synpunkter pa vad som
ar viktig verksamhet att formedla och hur det
kan utvecklas. Den féregivna konstpedagogiska
verksamheten (retorik) jaimfors med den faktiska
verksamheten (praktik).

Pedagogiska strategier sirskilt riktad till unga
behandlas genom att studera olika aspekter av de
erbjudanden som riktas till ungdomar. Arbetet
med att astadkomma social inklusion kort blir
redogjord for. Olika stadier av social inklusion
diskuteras av Helene Illeris utifrin Gram Blacks
skrift 7he Engaging Museum. Dir urskiljs tre steg
pa vigen mot social inkludering, dir det forsta ér
att utveckla organisationen och tillgingligheten.
Det andra avser att skapa relevanta sitt att nd

besokarna. Det tredje steget dr att utgéra en aktiv
del i sociala forindringsprocesser. (Black, 2005:
52). Den syn pd lirande som sammanhinger med
valda metoder diskuteras bland annat i relation
till hur och pa vilka vis ungdomar tar aktiv del i
lirandesituationer. Museets sitt att nd en malgrupp
och pé vilka villkor det sker kopplas dven samman
med de semiotiska begreppen mottagarorientering
respektive sindarorientering.

Nordiska Akvarellmuseet studeras frimst ge-
nom dess arbete med konstpedagogiska projekt i
samverkan mot skolor och for sitt engagemang i
projekt som omfattar dven seminarier om nordisk
konstpedagogik (Kontinua 1-3). Dirfor sker fokus
savil pa denna roll, som pa museets praxis i sitt
konstpedagogiska arbete. I den féljande uppdel-
ning som gors efter olika nivéer av verksamheten
redovisas observationer, samtal och intervjuer. Till
viss del kommenteras iakttagelser, men i huvudsak
fors resonemang om de olika nivéerna i en sum-
merande konklusion.

Ideologisk niva

Den ideologiska nivan kan sigas beskriva hur man
fran museet utdt beskriver sin egen verksamhet.
Nordiska akvarellsillskapet har ambitionen att bli
ett viktigt museum som riknas i Europa. Det ska
vara en unik motesplats for konst, minniskor och
natur. Museet arbetar pé tvirs med konstpedago-
gik, och ett nav i en utveckling av regionen i flera
hinseenden, bl. a. kulturpolitiskt.

I museets ledning ingér fyra personer, Benita



Nilsson, Kjerstin Reinli, Bera Nordal och Lena
Eriksson. De som intervjuats 4r Benita Nilsson,
som har huvudansvaret for strategiska fragor for
utvecklandet av Nordiska Akvarellmuseet och Lena
Eriksson som ir konstpedagogiskt ansvarig.

En del av det utétriktade arbetet 4r att na ut till
naromréadets skolor. Rapporter frin mer tillfilligt
anstillda pedagoger vittnar enlig Lena Eriksson
ocksd om att dessa uppmirksammat att en del
elevgrupper ror sig vant i huset och tar ogenerat
del i arbetet. Andra skolgrupper far bearbetas mer
pa sikt och har inte samma mdjlighet att boka in
sig sd att det fungerar med transporter och tider.
Bland de lirare och lirarlag som genom dren varit
verksamma deltagare i konstpedagogiska projeke,
har flera fortsatt i nya engagemang. Eriksson
berittar om ett nytt projekt som har som mal att
arbeta med sprikutveckling i vid mening, och dir
uttrycksformer som bild ocksa hor hemma.

Benita Nilsson summerar att verksamhetens
pedagogik vilar pd att lita barnen fa utvecklas
genom att stimuleras att tinka sjilva. Som ett
overgripande organisatoriskt méil med Nordiska
Akvarellmuseets verksamhet i relation till skolan,
vill hon verka for integrering av flera olika kul-
turomraden. Hon har tagit initiativ till att lokalt
samla skola, fritid, kultur, musikskolan m.fl.,
for att resonera om samverkansmojligheter bade
pa museet och inom organisationerna. Milet ir
att ta fram arsplaneringar som knyter ihop vissa
verksamhetsgrenar och tydligare kan fista fast
Nordiska Akvarellmuseets verksamhet i kom-
munen. Rent kulturpolitiskt skulle Benita Nils-
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son Onska att skolan i gemen tog dn mer seriost
pa sin roll att ta del av och att samverka inom
kulturomradet.

Visionsdokument och “mission” f6r museet om-
arbetas och nyligen har en ny strategi utvecklats.
Visionen for Nordiska Akvarellmuseet ar att bli
”Europas mest nyskapande museum”. Det innebir
att man vill utveckla sin nisch som karakteriseras
av ”en unik motesplats med konsten, mianniskorna
och naturen”. Nir man rekryterar personal for ar-
betet med barn och unga, ir man noga med att en
aktiv roll tillforsikras de deltagande. Lena Eriksson
tillfogar att det dr viktigt att teoretiskt forankra
mélsittningen med konstpedagogisk verksamhet,
sa att det finns en koppling till konstvirlden.
Kinnedom om hantverket dr siledes linkat till
ambitionen att fundera kring olika betydelser av
konstnirlig verksamhet.

Lena Eriksson har dven ett 6vergripande ansvar
for all "konstbildning”, dvs. ett pedagogiskt ansvar
for utstillningarna tillsammans med skolverksam-
het, kursverksamhet, lov- och helgprogram och
utvecklingsprojekt som Kontinua. Pedagogiken
ar inskriven som en viktig del av verksamheten
podngterar Lena, men menar att man 4dndi alltid
far argumentera for sin del i verksamheten. Hon
upplever likvil en positiv intention att det ska
vara en stark pedagogisk verksamhet och betonar
att kirnverksamheten 4nda ir utstillningsverk-
samheten.

Konstbildning och pedagogik ir viktig, och
om detta rader konsensus. Om den ekonomiska
situationen skulle f6rsimras skulle frstas budget-
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fordelningen mellan pedagogik och utstillningar
utsittas for en provning, spekulerar Eriksson.
Hon framhiver samtidigt att utan utstéillningar
skulle pedagogiken inte ha nigot att arbeta med.
Centralt for flera projekt dr ledorden konst och
lirande. Ambitionen att vara ett centrum f6r konst
och ldrande, ger energi at hela verksamheten anser
Eriksson.

Eriksson uppfattar museets roll att férutom att
husera konst ocksd utgéra ett besoksmal som plats,
som ett privilegium. Sommarturister mm som
besoker museet, kan naturligtvis ge krockar man
inte far pa museer dir publiken mer aktivt kommer
for att de dr intresserade av konst, menar hon. I sin
roll som pedagogisk ledare betonar hon att man
kan lira om konst, seende, perception, vilket i sig
kan sigas ha en praktisk nytta. Ut6ver detta dr det
en tillging och ett ansvar man har pd museet att
ge nycklar till att "tinda glorian” f6r att genom
konsten forstd var plats i en vidare mening.

P4 bilden kommenterar och diskuterar Lena Er-
iksson genomférda projekt som skett i samverkan
med skolor och som givits beteckningen "Konti-
nuaprojekt”. Projektens tematik varit givande och
att f& minniskor att arbeta ihop har varit spin-
nande. Eriksson betonar 4ven virdet av strategiska
framtidsdiskussioner med t.ex. Myndigheten for
skolutveckling. Hon ser en vilja att faktiskt driva
skolpolitik, formulera tankar om vikten av ett
arbetssitt som inkluderar konst och skapande.

Bild 1: Fran Museets hemsida ser vi Lena Eriksson i samtal
med elever.

Lena Eriksson uppfattar sammanfattningsvis att
museets roll dr att utveckla konstpedagogiken,
inte att ha ambitionen att sjilva forindra i skolan.
Man vill dock bidra till att 6ppna skolan for sig
som institution. I detta arbete ir bl.a. workshop-
begreppet och hur man kan arbeta med detta inom
museet en viktig del.



Bild 2: Fran Museets hemsida visas bilder om samarbetet
med skolverksambhet.

Medarbetarniva

Det pedagogiska arbetet organiseras av Lena Er-
iksson och hennes medarbetare har genom édren
bland annat bestatt av tva konstnirer som arbetat
med konstpedagogik pa halvtid. En av dessa ir
Anne Pira. For utarbetande av pedagogiskt ma-
terial i form av filmade inslag har sedan nagra ar
Petra Johansson knutits. I samband med sirskilda
kurser, med viss visningsverksamhet och i enskilda
utstillningsprojekt inhyrs tillfilligt anstillda med
kompetens for respektive verksamhet.

Mina samtal med Anne Pira, konstnir och
anstilld som konstpedagog sedan flera ar vid Ak-
varellmuseet, har skett dels under Kontinuasemina-
rum 11, dels vid andra tidpunkter vid mina besok
pa Akvarellmuseet, senast i Goteborg hdsten 20006.
Pira beskriver bland annat de arbetsuppgifter hon
haft i uppliggning, och genomférande av konstpe-
dagogiska workshops for grupper, sévil inom sko-
lans ram som i aktiviteter riktade till vuxengrupper.
[ arbetet ingér dven att i uppsokande form bereda
mojligheter inte minst f6r Tjérns kommuns skolor
att ta del av utstillningar med olika programinslag
som knyter an konstpedagogiskt.
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Anne Piras profession som konstnir och arbete
med eget bildskapande, gor att hon ser pa pedagog-
rollen ocksa med konstnirsrollens blick. Darmed
uppfattar jag det som att hon tydliggér de dilem-
man som kan uppsta nir publiken skall beredas
tillginglighet till olika konstnidrers utstillningar.
Som konstnir har hon litt att kritiske reflektera
over de risker man maste vara medveten om nir
man arbetar pedagogiskt utifrin konstutstillning-
ar. Pira tydliggor dven det faktum att konstnirliga
processer, om man skall medverka i dem, tar tid
och kriver mycket. Jag uppfattar dven att Pira
med detta ocksd inbegriper fraigor om huruvida
konstnirer som kir i stort, skall tjanstgora ocksa
som pedagogiska supporters for t.ex. skolverk-
samhet. Hennes position forefaller vara att hivda
konstnirens frihet att inte forutsittas inta denna
position, men naturligtvis kunna vara en majlig
arbetsform vid sidan av ett konstnirskap, for dem
som dr intresserade av pedagogiska frigor.

Petra Johansson har bland annat arbetat halvtid
vid Akvarellmuseet, dir delar av arbetet innefat-
tat produktion av filmer i samband med nya
utstdllningar. Hon har som bakgrund bl.a. ut-
bildning till TV- producent. Hon menar att film
och rorlig bild kan anvindas for att beritta pa
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ett mangfacetterat vis. De konstnirsportritt hon
producerar ska ge publiken en djupare forstaelse
av ett konstnarskap.

Det har funnits ritc mycket trakig film, inte
minst pa det pedagogiska omradet, menar Johans-
son. Minniskor 4r numera medievana och kriver
kvalitet. Det stiller hogre krav idag 4n tidigare vid
produktioner. Petra Johansson hivdar ocksé bety-
delsen av det rum i vilket man tar till sig filmer om
utstillningen. Hon berittar att man talat om att
ha soffor f6r bekvimlighetens skull en trappa upp,
i det rum dir filmer ofta introduceras. Johansson
papekar dven att det 4r en process att arbeta fram
var filmerna kan visas. Forst de senaste dren har
man enats om att vissa filmer kan fa visas i direkt
anslutning till en utstillning, exemplifierar hon.
Hon anser dven att det férekommer ett betydande
pedagogiskt arbete vid Akvarellmuseet, men att
hennes egen kompetens inte 4r pedagogens utan
filmskaparens.

Medarbetarna jag talat med 4r bada klara 6ver att
deras frimsta kvalifikationer som yrkeskvinnor dr
konstnir respektive filmmakare. Samtidigt 4r deras
huvudsakliga roll inom ramen for tjinstgéringen
vid museet att arbeta fram konstpedagogiskt ma-
terial pa grundval av sin respektive professionella
kompetens. Anne Piras papekande tolkar jag som
att konstnirsrollen ger kinnedom om att konstens
komplexitet inte kan ersittas av pedagogiska "for-
klaringar”. Medvetenheten om detta dilemma kan
dock skapa forutsittningar for méten dir konsten
inte omvandlas till pedagogik. Motsvarande re-
sonemang och ambition framgar av filmmediets

roll for Petra Johansson. Hir finns dock ocksé en
intressant mojlig kollision av intressen, nimligen
huruvida filmer om utstillare kan visas i utstill-
ningen. Det faktum att det blivit vanligare att
inom en del av utstillningsrummet lata publiken ta
del av introduktionsfilm, kan tolkas som att konst
och pedagogik kan samsas om utrymmet.

Operativ niva
Grundskolor pa Tjorn bokar ibland in visning och

verkstad i samband med utstillningar. Gymnasie-
skolan i Skirhamn har ett samarbete i en kurs som
till dels ges pid museet. Akvarellmuseet har sttt
vird for flera projekt med konstpedagogisk profil
riktad mot skolor. Bland de skolor som medverkat
har flera lokal anknytning. Samtal har skett med
flera lirare i samband med de Kontinua-seminarier
dir de medverkat. Hir nedan redovisas observa-
tioner och synpunkter frin méten med grupper
och med lokalt férankrade aktorer.

Lena Eriksson ir som nimnts bide konstpedagog
och pedagogisk ledare vid Nordiska Akvarellmu-
seet. Vid ett skolbesok av en klass frin Higgvalls
skola pa Tjérn, genomforde hon en kombinerad
visning och verkstad med utgangspunkt i en ut-
stillning med Tony Craggs arbeten, frimst akvarel-
ler, men dven ett par storre skulpturer. Eleverna
och deras lirare samlades i verkstadsrummet och
Lena introducerade en uppgift som genomfor-
des med hjilp av akvarellfirger i grundfirgerna.
Eleverna skulle anvinda fantasin for att forestilla
sig och méla en bild av en levande varelse som de



aldrig tidigare sett, de fick vilja mellan att varelsen
skulle ge ett hirt intryck eller ett mjuke uttryck.

Efter att ha arbetat med detta resonerade Lena
med eleverna om de bilder de framstillt och det
gavs tillfille till ate fundera kring varfor vi karakei-
riserar somt som mjukt och annat som hart, samt
hur sidana konventioner skapas. Lena introducera-
de sedan Tony Craggs utstillning, dir eleverna litt
kunde se hur konstniren bearbetat egenhindiga
formationer i en myriad av méjliga kombinationer
och upprepningar. Hon gav eleverna méjlighet
att i mindre grupper vilja ut och presentera vissa
verk som kan tolkas i termer av framtid, respektive
forntid. Intressanta redovisningar foljde.

Eleverna fick sedan dven bearbeta sina intryck
genom att modellera en byggnad frin en annan
planet, forst en och en och sedan i sma grupper.
Som material anvindes byggelement av porés
potatisstirkelse som nir de fuktades med en wett-
extrasa blev klibbiga och kunde sammanfogas.
Byggbitarna var centimetersma cylinderbitar i gritt
eller rédbrunt och tanken var att elevernas enskilda
byggen efter hand skulle ingd i en gemensam stor
byggnation i tre dimensioner skapad av elevarbeten
pa temat “byggnad frin annan planet”.

Uppgiften tilltalade eleverna som med svarighet
sdg sig nddgade att avrunda arbetet innan de riktigt
hunnit framstilla sina alster.

Samma eftermiddag genomférdes en lektion
som ingick i en gymnasiekurs vid ortens nirmaste
Gymnasieskola. Detta var en del som ingick i
elevernas obligatoriska kurs i estetisk verksamhet.
Kursen genomfordes i samarbete mellan museet
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och skolan dir liraren Maria Johanessens ledde
eleverna i digitala bildberittelser. P4 museet arbetar
Lena Eriksson med eleverna i bl.a. akvarellteknik,
men 4ven med samtal kring utstillningar och
konstvideo.

Den 4:e oktober 2007 fick jag tillfille att samtala
med lirare Ulla Vintinnen vid en av de fokusskolor
som Nordiska Akvarellmuseet samverkar med,
Blekets skola, nigra kilometer frin Skdrhamn.
Ulla ir ldrare i matematik och naturorienterande
imnen. Hon har bland annat tillsammans med
Stina Landstrom, bildldrare, deltagit i det tre-
ariga Kontinua-projekt som Akvarellmuseet varit
projektledare for. Projektet avslutades 2005, men
sedan dess har skolan fortsatt att i klasser inom
arbetslaget genomf6ra utstdllningsprojeke. Bland
annat genomférdes 2006 en utstillning pa temat
”Nanoteknik” i ett samarbete mellan frimst im-
nena bild och naturvetenskap.

Ett temaarbete har dven genomférts om medi-
ciner och genteknologi, som sedan presenterades
pa museet Universeum i Goteborg. Ulla Vintinnen
beskriver arbetena som tidskrivande men oerhort
stimulerande for eleverna. Det ger dem majlighe-
ter att se nya dimensioner av lirande genom dessa
arbetsformer. Dessa arligen dterkommande tema-
tiska arbetsomridena sker for nirvarande inom ett
av skolans arbetslag, och dr mer en frukt av detta
lagarbete, 4n en gemensam policy vid skolan.

Vintinnen pdpekar ocksé att problem ldtt kan
uppsta i samverkan utanfor skolan, det kan avse
transportkostnader, besok med kort varsel etc.
Nir dgandet av projektet i Kontinua finns utanfor
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skolan, blir det ocksa svérare att fa mojligheter att
bruka resurserna pa ett for skolan mest ekonomiskt
vis. Vintinnen ser hellre att man, i kommande
samarbetsprojekt mellan en institution som Ak-
varellmuseet och skolor, férdelar medlen mellan
de ingdende parterna.

Vid ett mote pa Akvarellmuseet i Skirhamn den
22:e augusti 2007 diskuterades samarbetsmojlig-
heter inom Tjorns Kommun avseende kulturakti-
viteter riktade till barn och unga. En arbetsgrupp
med representanter frin musikskolan/skolan i
kommunen, frin kultur- och fritidsférvaltningen
samt frin Nordiska akvarellmuseet hade bildats
efter beslut i kommunalfullmiktige (2006-12-
14). Genom att fa tillfille att folja detta mote, fick
jag som observatér mojlighet att se prov pa det
pagiende arbetet med att integrera verksamheter
inom i detta fall olika akt6rer inom kulturomridet
i Tjorns kommun.

Det smakprov pa aktiviteter riktade till klasser i
ik 7 - 9 respektive gymnasiet som ovan redovisas
dsyftar att visa att det vid museet bl.a. forekommer
beredskap att ta emot grupper for visning, eller
visning och verkstad. Men det finns dirutéver en
mer reglerad verksamhet som inbegriper uppre-
pade triffar i kombination med t.ex. gymnasie-
kurser. Vidare finns en tydlig ambition att planera
tillsammans med omgivande institutioner som
arbetar med skola och kultur. En niraliggande
slutsats 4r att om en verksamhet som den Nordiska
Akvarellmuseet bedriver, fir mojlighet att etablera
langsiktiga mal och metoder att samverka med
skola och kulturskola, 6kar mojligheterna att den

pedagogiska verksamheten vid museet fir en tydlig
roll i kommunens policy.

Samtalet om erfarenheter av Kontinuaprojekt sett
ur ett skolperspektiv visar dock att det kan finnas
manga sitt att bygga upp samverkansprojekt p,
av vilka just frigan om vilka som star i centrum
och vilka som befinner sig i periferin i olika sam-
arbeten bor beaktas.

Brukares erfarna niva

Ett tredrigt projekt med inriktning pa samverkan
mellan konstinstitutioner, konstnirer och skola
genomfordes och dokumenterades i en skrift av
Astrid Hasselrot (Hasselrot, 2003). I ett nytt
utvecklingsprojekt bibehélls och fordjupades det
fokus pd samverkansformer mellan dessa parter vil-
ket resulterade i projekten Kontinua I, II, och I11.
Det senaste projektet (Kontinua 3) avrundades och
holls pd Nordiska Akvarellmuseet hésten 2006.

I det forsta projekeet (Kontinua 1, 2004) var
fokus hur skola och konstmuseum kan samarbeta
i vardagen. Museet som resurs for skolan togs
upp, bide skolan som “granne med museet” och
att se museet som dialogpart for skolan. Skolor
fran Kallekirr och Skirhamn péd Tjorn deltog.
I det andra Kontinua (2005) stilldes fragan hur
konstbilden och samtidskonsten kan vara grund
for dmnesintegration i skolan. Ett flertal skolor
frin Molndals och Tjorns kommun deltog. 1
det avslutande rapporterade projektet Kontinua
3 (2007) stills fragorna: Forsta dig sjilv — hur
kan konst och kultur stirka skolans arbete med



virdegrundsfragor och elever i svarigheter? Under
de tre seminarierna har samlats lirare, museifolk
och forskare med intresse for att ta del av och dela
med sig av erfarenheter av arbete med skola och
konstinstitutioner.

Vid varje seminarium har det rapporterats frin
de projekt som Nordiska akvarellmuseet genom-
fort i forbindelse med Tjoérns och Mélndals kom-
muner. Dirutéver har foretridare for forskning
och utveckling av konstpedagogik deltagit frin
olika skolor och institutioner runt om i Sverige,
men dven frin Danmark, Norge och Finland. Vid
vart och ett av seminarierna har lirarlag presenterat
sitt arbete och kommenterat sina erfarenheter. Tre
skrifter har publicerats med material frin semina-
rierna, den senaste ar 2007.

Samverkansprojekt kan involvera och involverar
ofta konstnirer, men behover ingalunda gora det. I
de projekt dir Nordiska akvarellmuseet och skolor
i Molndal och pa Tjorn ingtt, har man valtatt ha
med konstnirer som radgivare i projekten. I andra
projekt som redovisats fran skolor och konstin-
stitutioner frimst i Sverige, men éven frin andra
nordiska linder, har stor variation férekommit i
projektuppligg. Men det gemensamma i dessa
fall har varit att konstinstitutionen dtminstone dr
med och férmedlar en kontakt, eller ir med och
samverkar under nigon fas av skolas projekt.

Betriffande konstinstitutionens roll som inspira-
tor ir sjilva det faktum att institutionen existerar
och har nagot att erbjuda ett grundvillkor. Fragan
avser kanske snarare pé vilka vis institutionen
aktivt verkar for att lirare och elever fir hjilp och
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mojligheter att pa ett pedagogiskt vis ta del av den
verksamhet och de utstillningar som arrangeras.
Hir kan man i de projekt som genomférts vid
Tjorns kommun och i skolor inom Méalndals
rektorsomride Aby, se att ett samarbete p en Gver-
gripande nivd med projektformulering att gilla pa
lang sikt, skapar mojligheter for skolor att kiinna
sig sdrskilt vilkomna att ta del av de utstillningar
som visas vid konstinstitutionen.

Fragor om hur museer erbjuder specialskriddade
visningar och workshops for att ge deltagande l4-
rare och elever fortbildning i arbete med kreativa
liroprocesser ar komplexa. I Kontinuaprojekten
har ldrarfortbildning byggts in, och man kan 4ven
pasta att redovisningarna i av projekten ir en del av
denna fortbildning. I den meningen kan jag tolka
det sa att projekten vad giller elevernas nirkontakt
med konstinstitutioner 4r begridnsad, under det att
larare och flera av de deltagande konstnirerna haft
ett stort 6msesidigt utbyte av seminarierna.

Konstinstitutioner kan ta en aktiv plats for cir-
kulation av arbeten som gors av elever och av deras
lirare i samband med projekt med utgangspunkt
i kreativa liroprocesser. Av naturliga skil kan inte
denna exponering bli mer 4n ett begrinsat urval
i tid och plats, for att inte dventyra konstinstitu-
tionens huvudsakliga funktion i att visa konst av
professionella konstnarer. Det finns flera skal till
att konstinstitutioner virnar om “sin” plats och
hinvisar "amatérer” att s6ka andra scener for
exponering. Det dr bland annat sidana faktorer
som kan vara av intresse att studera ocksd och inte
minst nir det géller vara stora statliga samtidsmu-
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seers sitt att erbjuda de unga en plats, ett forum
eller en virtuell miljo att kommunicera sina bilder
och tankar i.

Det som ir av sirskilt intresse inom de tre ut-
vecklingsprojekt som benimns Kontinua 1 — 3, ir
att de tre seminarierna redovisat delprojekt och bi-
dragit med erfarenheter av allehanda konkreta sitt
att bedriva konstpedagogiskt arbete i vid mening.
En gemensam nimnare i skolutvecklingsprojekten
i Mélndal och pa skolor i Tjérns kommun har varit
att lata konstnirer gi in i skolans verksamhet och
forstirka arbetet som radgivare it lararna.

Diskussion
Av det som kan avlisas gillande Nordiska Ak-

varellmuseets konstpedagogiska arbete framstir
tydligt att en drivande kraft varit kompetensen
att sammanfora kultur, skola och myndigheter till
gemensamma satsningar i projekten. Det framgar
dven att under forsta projektfasen vaskas frige-
stillningar fram som kommer att ges ytterligare
fordjupad belysning i nistkommande projekt. En
tydligare verblick 6ver mal och medel att bearbeta
skolans arbetsomriden med riktade kulturprojekt
blir den gemensamma nimnaren.

Samtidigt kan jag skdnja att vissa slag av “vat-
tentita skott” priglar sivil skolornas organisation
visavi sin omvirld, som konstinstitutioner som
Nordiska Akvarellmuseet. Det 4r till dels naturligt
att frin skolors sida konstatera att transportpro-
blem till och fran museer, schemasvarigheter etce-
tera, kan sitta kippar i hjulet for aktivt deltagande

utanfor skolans viggar. Det idr dven troligt att
museernas virnande av att vara en utstillningsplats
for den hogt rankade professionella konsten, kan
komma i konflikt med att upplita utrymmen for
produktioner med skolelever som deltagare. Det
ar aven enkelt att konstatera att deltagande konst-
nirer maste omdefiniera sina roller for att finna
positioner dir deras professionella kompetens
som konstnirer kan samverka med skolans behov
av stod i arbetet med kreativa ldroprocesser inom
skiftande teman och i olika aldrar.

Aven om allt detta sker inom de projekt som
hinvisas till i samarbetet mellan skolor fran Tjorns
Kommun och frin Mélndals rektorsomrade visavi
konstnirer och Akvarellmuseet, si framstir det
som angeldget att de rollerna kan utvecklas an mer.
Inte minst framstir behovet av att varje institution
och dess aktorer synar om hur amnesovergripande
och rolléverskridande arbete tas om hand och
utvecklas inom den egna organisationen. Hir
kan ocksa anknytas till de olika kompetensom-
radena som urskiljts; pedagogiska strategier, social
inklusion och syn pa lirande. 1 f6ljande figur visas
pedagogiska strategier som kan férknippas olika
arbetsformer som erbjuds elever i méte med mu-
seets pedagogiska verksamhet.
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Fig. 1 Pedagogiska strategier och utbud till ungdomar

Social inklusion — ”specialpedagogik”
Syn pa lirande — allmin retorik
Ex. Kontinuaprojekt

Relationsorienterade

Upplevelseorienterade
Social inklusion allmin praktik
Syn pa lirande allmin prakeik

Ex. visningar for skolgrupper

Figur 1 illustrerar tre i vissa fall kompletterande
och i vissa fall kontrasterande hillningar. De kan
tillimpas pa sivil olika forekomster av pedagogiska
strategier. Konstorientering anknyts till de strategier
som dr inriktade mot upplysning/bildning. Den
konstorienterande strategin bygger mer pa att sitta
sjalva konstverken i centrum och betona deras
betydelse i ett inomkonstnirligt perspektiv. De
som har en mer emancipativ ansats hiar ovan kan
nirmast jimféras med Relationsorientering. Den
relationsorienterade strategin efterstravar en mer
varaktig och langsiktig egenaktivitet for besokaren.
En tredje strategi r frimst inriktade mot synlig-
gorande och upplevelse och kallas hir ovan ocksi

Konstorienterade
Social inklusion ”specialpedagogik”
Syn pa lirande "del av skoluppdrag”

Ex: Estetiska gymnasiekurser i samverkan

tor Upplevelseorientering. Upplevelseorientering
uppfattas i vid bemirkelse som en stravan att be-
réra betraktaren och ge betraktaren en personlig
upplevelse av sitt museibesok.

Med ”specialpedagogik” menas hir att pedago-
gen vinnldgger sig om att se till sirskilda behov hos
de lirande och ta hinsyn till sirskilda preferenser
betriffande undervisningsformer och undervis-
ningsinnehall utifrin t.ex. elevers erfarenheter,
motivation, féredragna former for tillignelse av
kunskap etc. Med "allmin praktik” avses den
vanligaste formen av praktiserad pedagogik till
elevgrupper — dir uppdraget ér fraimst att vicka
intresse for den visade konsten, inte att sirskilt fo-
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kusera pa konstvetenskap eller konstbegrepp. Med
”allmin retorik” avses vanlig beskriven syn pa vad
larande innefattar. Med "del i skoluppdrag” avses
sarskilt fokus pa explicita kunskapsbehov inom
konstomréadet som ansluter till delar av kursplaner
som sirskilt efterfragas infor visningar/workshops
och material som erbjuds via hemsidor.

Pedagogiska strategier

Det framstdr klart att Nordiska akvarellmuseet
under de dr som museet verkat har haft en tydlig
inriktning att pa olika vis bygga upp en konstpe-
dagogisk verksamhet, inte minst riktad mot regio-
nens skolor. Genom att 4 ena sidan sjilva aktivt
bidra med projekt dir skolor arbetar med museets
utstdllningar som en viktig inspirationskilla, och
4 den andra att inom olika projekt bjuda in till
seminarier om museipedagogik, syresitts regionala
projekt med nationella och nordiska utblickar.

Museets profilering via hemsidan och avspeg-
lad i dess retorik ir att vara en betydelsefull och
konstnirligt sitt viktig motesplats. Det framstir
dels genom det material som tagits fram for att
marknadsfora museet utdt, dels i de val som gjorts i
de byggnationer som ingar. En viss exklusivitet och
avskildhet kan anas, bland annat i arkitekturen,
ateljébyggnaderna och den eleganta restauranten.
Samtidigt visas manga inbjudande sidor av verk-
samheten upp for att formedla att man vill visa
fram savil konsten, som naturen och minskliga
motestillfillen.

Fokus i de refererade projekten dir Akvarell-
museet varit part har legat pa ldrarfortbildning

utférd av konsultkonstnirer och i de uppfoljande
seminarier man sammankallat till. Darutover har
olika aktorer frin skolor i Tjorns kommun och i
Molndals kommun i vissa faser haft konsultkonst-
nidrer knutna till projekt de arbetat med. Idén har
varit att ldrarlag driver projekten, men att de far
back-up i form av fortbildning och viss stéttning
i genomférandefasen. Det faller utanfor den hir
studiens ram att granska enskilda projekt, eller
ha underlag f6r vilken respons arbetssittet haft
for de olika involverade parterna. Diremot kan
konstateras att en relativt sammanhaéllen grundidé
genomforts i sinsemellan skiftande projekt under
flera érs tid.

Visst sker ett 6msesidigt givande och tagande
mellan elever, lirare, konstnirer och pedagogiska
samordnare pad Akvarellmuseet, men huvudin-
trycket av projekten ir 4nda att de erbjuds sko-
lorna, snarare 4n att de efterfragas av skolorna.
Det ligger i projektigandets villkor for att fa
finansiering av delar av dylika projekt, att en part
har utverkat en strategi. Men det kan f6r framtida
projekt ses som angeldget att inte minst de till
museet knutna regionens skolor sjilva soker sam-
verkansformer mot museet. I det sammanhanget
kan den kompetens som kan behova tillskjutas en
skola, eller ett arbetslag, vara mer 6ppen och utga
fran skolans formulerade behov, respektive museets
stabs kompetens.

Social inklusion

Inte minst i intervjun med Lena Eriksson, peda-
gogisk ledare vid Akvarellmuseet, framgér att man



noterat risken att museets verksamhet kan uppfat-
tas som exklusiv och fjirma den lokala potentiella
publiken. I syfte att informera om och géra museet
mer tillgingligt har vidtagits en rad olika atgirder.
Ett sdtt dr att genom att aktivt satsa pa skolornas
samverkan, nd forildrar ocksa via deras barn. Ett
annat ir att erbjuda museets rum for konserter och
aktiviteter som 4ven gir utanfor gingse konstvis-
ning. Ett mer basalt steg som tagits ir att vinnligga
sig om att olika formedlingar av en utstillning 6kar
mojligheterna for ett flertal ate fa relevanta och
intressanta ingangar till utstdllningar. I det sam-
manhanget kan frimst nimnas den konsekventa
satsningen pa introduktionsfilmer.

En strukturellt sitt sammanvivd strategi ka-
raktidriserar Akvarellmuseet som part i det regio-
nalpolitiska arbetet. Dir soks samverkansformer
mellan skolornas lingsiktiga lokala arbetsplaner,
kursplaner for olika program, samt samverkan mot
kulturskolan och mot andra kommunala organisa-
tioner och forvaltningar. I dessa f6rsok kan skolan
ses som en ytterst visentlig samverkanspart, men
det hindrar inte att i manga fall brister samverkan
genom praktiska svirigheter.

Syn pa ldrande

Lena Eriksson betonar i en intervju att hon ser
lirande i olika perspektiv. Ett sidant dr den mer
omedelbara praktiska nyttan man kan fi rent
kunskapsmissigt genom att ta del av en utstill-
ning eller informeras, bearbeta denna. Ett annat
perspektiv dppnar for mer dvergripande frigor om
konstens verkningsgrad, dir konsten kan erbjuda
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moten men kanske inte férutspa dem. Den mer
handgripliga kunskapen kan man planera in och
formulera mal for, den andra forutsitter inte sil-
lan en 6ppen och engagerad betraktare som ldgger
energi i sitt moéte med en utstillning.

Formulerat pa sa vis kan en konstpedagogisk
ambition forstas som att vilja erbjuda mojligheter
att underlitta for bada dessa slag av lirande eller
insikter via de utstillningsproduktioner man visar.
Dock kan jag notera att det kan finnas fler vigar
att savil locka besokare till museet som att inbjuda
besokare vil ddr, till att férdjupa sitt engagemang
och sitt lirande. Ett sidant perspektiv som inte
tydligt framkommer i intervjuer eller i rapporter
och beskrivningar av pedagogiska verksamheter vid
museet, 4r att ofta erbjuda de besékande en aktiv
plats eller att limna ett tydligt spar av sitt besok.
Det kan ske genom kommentarer via nitet, via
virtuella rum, eller i direkt relation till skola, via
utstillningar dir delar dterfinns inom museet.

Det dr svart for museer att fa publik att aktiveras
handgripligt genom synligt deltagande. Men det
kan vara en ambition som efterstrivas om man vill
hivda att lirande gynnas av savil process, produkt
som presentation av det innehall som bearbetas.
Att notera ir att termen ~Konstbildning” (Art
Education) anvinds for att beskriva museets ambi-
tion pa det pedagogiska omradet. "Konstbildning”
uppfattar jag som ett sitt att skilja ut sig fran ett
begrepp som undervisning och lirande som ju
konnoterar skola, samt att "héja ribban”. Hur detta
nu 4n tas emot, si framgar att museets konstpeda-
gogiska retorik, dven nir man klart vinder sig till
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skolans personal och elever, girna markerar skillna-
den mellan skola och konstinstitution. Kanske ir
det ocksd s att forst genom markeringen av denna
skillnad, vill man tydliggéra att man har nagot
annat och kanske dirmed extra eftertraktansvirt
att erbjuda skolorna och deras elever?

Avslutande kommentar

Konstprojekt som startats av skolor och av museer i
samverkan med konstnirer, har vissa gemensamma
drag. Det rader en konsensus om att "konst”
ar viktigt och att det lirande det medfor for de
aktorer som dsyftas, oftast elever och lirare — har
mycket att tillfora. Det forhéllningssittet karak-
tdriserar seminarier av det slag som Kontinua ir
ett prov pd och lite provocerande kan vil sigas att
seminarierna r riktade till de redan invigda och
inférstadda.

Samtidigt noteras tydligt att olika deltagare
spelar helt olika roller i de konstpedagogiska pro-
jekten, och dessa roller synes vara relativt stabila.
Lararen vill kanske att man ska lra ut vissa saker
pa museet, som ldraren vill att eleverna skall veta.
Konstniren vill inte lira ut exakt det som kanske
skolan bestimt skall behandlas. Kort sagt kan
intressekonflikter uppsté trots den gemensamma
overtygelsen att det ar "viktigt” med konst i liran-
desammanhang.

Bristen pa dtgirder mot “kulturkrockar” mellan
de olika miljéerna framskymtar i dokumentation,
deltagande observationer och samtal. Savil i det
konstpedagogiska lokala arbetet mot omgivande
skolor, som i mer overgripande projekt och re-

dovisningar av dessa poingteras snarare det goda
samarbetet. Ett skil, som kan sigas genomsyra
inte minst de statliga museerna (se Aure, Illeris,
resp. Ortegren) ir att det skulle kunna forefalla
kulturpolitiskt inkorrekt att deklarera eller fram-
halla dylika skiljaktigheter. Man samverkar ju for
att upphiva dem och for att just dstadkomma
tillginglighet.

Kanske ir det 4nda just dirfor av intresse att
i kommande forskning 4n mer granska de olika
ingdende institutionernas egna roller via studier
av deras praxis visavi sin tdnkta och faktiska pu-
blik. Det faktum att de inom museet pedagogiska
representanterna med viss emfas hivdar att de dr
sekunda i relation till den egentliga verksamheten
—att visa konst, dr helt i logik med det huvudupp-
drag museerna definierar sin verksamhet utifran.
Det forefaller dven som att det kulturella kapital
som krivs for att etableras och framstd som en aktiv
konstinstitution mer handlar om att skapa "credit”
hos foretridare for konstvirlden, 4n att na ett er-
kinnande f6r sina lingt drivna konstpedagogiska
insatser inom utbildningsvérlden.

Detta dr inte att férundras Gver, men kan na-
turligtvis spela viss roll i huruvida de ej alltfor
konstintresserade inom skolvirlden dr beredda att
anta utmaningen att s6ka kunskap via museerna
utan att uppleva att de accepterar en "underord-
ning”. En tinkbar slutsats ir att sivil skolor som
museer som viljer att samverka, finner former
som tydligt ger win-win-effekter som uppfattas av
bida parter. For att gynna detta maste nog 4ven en
kulturpolitisk bro byggas sa att viss del av konstin-



stitutionernas arbete, oavsett om de giller skolor
eller museer, erbjuds resurser for just samverkan.
Det bor di kanske ske sa att varje part kiinner sig
”sedd”. Motsvarande ambitioner tycker jag mig se
i de kulturpolitiska samordningar som sker lokalt
paTj6rn mellan olika kommunala organisationer,
skolan dirstides och Akvarellmuseet.
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Intervjuer

Bandande intervjuer har genomférts med Benita
Nilsson och Lena Eriksson (2008-01-31), Lena
Eriksson (2007- 05-18), Petra Johansson (2007
-10-04). Intervjuer som upptagits anteckningar
har f6rts med Ulla Vinttinen (2007-10-04), Anne
Pira (2007-05-18). Samtal med Benita Nilsson,
Lena Eriksson och Anne Pira har iven skett i
samband med deltagande observationer under ar

2005 - 2007.
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Veronica Bjurulf

Konstruera genom att kontrastera

En studie av hur fem larare arbetar med amnesinnehallet i teknik i den
svenska grundskolans senare ar

Artikeln presenterar resultat frin en empiriskt
grundad didaktisk studie i pedagogiskt arbete om
amnet teknik i den svenska grundskolan.! Syftet
med studien 4r att undersoka hur ldrare i grund-
skolans senare ar arbetar med dmnesinnehallet i
teknik. Fem ldrare observerades da de undervisade
ett arbetsomrade i teknik. Datamaterialet har
analyserats med hjilp av variationsteorin. I arbetet
med ett konstruktionsinriktat amnesinnehall pa-
visade ldrarna bittre eller simre alternativ, genom
att kontrastera tvd aspekter. Konsekvenserna av att
gora pa det ena eller det andra viset undersoktes
dock inte. De ldrare, i denna studie, som 4r ut-
bildade i Ma-NO verkar vara mer begrinsade 4n
lararen som 4r utbildad i trd- och metallsl6jd, vad
giller att anvinda variation i arbetet med dmnesin-
nehallet i amnet teknik. Utbildningsbakgrunden
verkar siledes ha betydelse f6r hur lirare formar
skapa en gynnsam lirandemiljo for eleverna.

' Studien ingick i ett pdgiende avhandlingsarbete som resul-

terade i en avhandling med titeln Zeknikimnets gestaltningar:
En studie av lirares arbete med skolimnet teknik, se htep://urn.
kb.se/resolve?urn:nbn:kau.diva=2729

Inledning

Teknikimnet idr ett relativt ungt 4mne i den
svenska grundskolans styrdokument. Det blev
ett obligatoriskt dmne i och med liroplanen
Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) och fick en egen
kursplan i den nu gillande liroplanen, Lpo94
(Utbildningsdepartementet, 1994). Att dmnet
saknar en lingre tradition kan forklara att det
inte finns nagon sjilvklar dmneskirna att bygga
undervisningen pi (Hagberg & Hultén, 2005).
Amnets korta tradition innebir vidare att en del
av de ldrare som undervisar i dmnet i dag inte
har nigon erfarenhet av teknikundervisning fran
sin egen skolging och dirmed varken nagot 4m-
nesinnehall eller ndgon ldrare att relatera till. Till
detta kan tilldggas att en stor del av grundskolans
lararkdr endast har lite eller ingen utbildning alls
i teknik (Bjurulf, 2005; Teknikforetagen, 2005).
Dessa fakta har vickt fragor om hur teknikimnet
kan gestaltas i olika ldrares klassrum och vad elever
erbjuds att ldra i amnet.

Tidigare forskning om teknikimnet i den svenska
grundskolan handlar om dmnets inférande i Lgr80
(Andersson, 1988; Elgstrom & Riis, 1990; Lind-
blad, 1994), barns mote med och uppfattningar
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av begreppet teknik (Sjogren, 1997; Skogh, 2001),
hur ldrare, elever och lirarstudenter ser pa innehall
och uppliggning av utbildning i teknik (Mattsson,
2002) samt datoranvindande i skolan (Almqyist,
2005; Kilbring, 2008; Segolsson, 2006). Hur
dmnet gestaltas utifran hur lirare organiserar un-
dervisningen och hur de arbetar med dmnesinne-
hallet 4r tdimligen outforskat. Den undersokning
som min egen studie ligger ndrmast dr Blomdahls
(2007). Hon studerade lirare som undervisade
elever i ar 1-3 respektive dr 4 och dirfor ar det
viktigt att ocksd undersoka hur dmnet teknik kan
gestaltas i grundskolans senare ar (7-9).

Syfter med denna artikel 4r att presentera resultat
frin en studie som undersoker hur ldrare i grund-
skolans senare ar arbetar med dmnesinnehallet i
teknik. Det som undersoks dr vilka variations-
monster som framtrider nir lirare arbetar med
dmnesinnehéllet i teknik.

Variationsteorin

Den hir studien tar sin utgangspunkt i feno-
menologins epistemologi och livsvirldsontologi
(Bengtsson, 2005). Enligt fenomenologin finns
det bara en verklig virld, minniskans livsvirld,
men beroende pa véra positioner, perspektiv och
erfarenheter uppfattar vi fenomen i denna virld pa
olika vis (ibid.). Med denna utgangspunkt grundas
studiens empiriska analyser i variationsteorin, som
fokuserar pd hur lirare arbetar med imnesinnehal-
let och vad elever dirigenom erbjuds att lira.
Variationsteorin 4r en undervisnings- och liran-
deteori som har utvecklats frin fenomenografin

(Marton, 1981). Intresset for variation har 16pt
som en rod trdd genom den fenomenografiska
utvecklingen och ur fenomenografin har varia-
tionsteorin vuxit fram.

Tidigare variationsteoretiska studier (se t.ex. Ro-
vio-Johansson, 1999; Runesson, 1999; Vikstrom,
2005) visar att man, genom att studera hur olika
larare arbetar med samma dmnesinnehall, kan fa
kunskaper om hur elever forstar ett lirandeob-
jekt samt hur undervisning kan utvecklas. Detta
ar viktigt, men det dr ocksd viktigt att studera
hur larare arbetar med olika lirandeobjekt inom
ett och samma skolimne f6r att fa kunskap om
hur dmnet gestaltas och dirmed kunna utveckla
undervisningen och dmnet pd en mer generell
niva — vilket denna studie ir ett exempel pa. I det
foljande redogors de av variationsteorins begrepp
som 4r av betydelse for denna studie.

Urskiljning, variation och samtidighet

Begreppen wurskiljning, variation och samtidigher
utgor kirnan i variationsteorin (Marton & Booth,
1997). For att kunna urskilja en aspekt av ett
fenomen krivs en variation av aspekten och det
finns ingen variation utan samtidighet och ingen
samtidighet utan urskiljning. Begreppen ir logiskt
relaterade och av vike vid erfarandet av bestimda
aspekter av ett fenomen (Marton & Pang, 1999).
De aspekter av ett fenomen som samtidigt urskiljs
paverkar den mening som tilldelas fenomenet.
Det betyder att olika personer som urskiljer olika
aspekter av ett och samma fenomen kan tilldela
fenomenet olika mening. For att forsta vad som ar



mojligt att lira (och inte lira) i en undervisnings-
situation bor man alltsi uppmirksamma vilka
aspekter av lirandeobjektet som varierar och vilka
som ir invarianta eller konstanta (Marton, Runes-
son, & Tsui, 2004).

Larandeobjekt

Inom variationsteorin delas lirandeobjektet upp i
det av ldraren avsedda lirandeobjektet, det manifesta
larandeobjektet som ir det de studerande moter i
undervisningen gillande det specifika lirandeob-
jektet samt resultatet av ldrandet ur ett studerande-
perspektiv, dvs. det levda lirandeobjekter (Marton
etal, 2004). I den hir undersskningen 4r det de av-
sedda och manifestalirandeobjekten som ir i fokus.

Kritiska aspekter

Skillnader mellan hur ett fenomen upplevs, re-
flekterar skillnader mellan vilka kritiska aspekter
som urskiljs och fokuseras samtidigt (Marton &
Booth, 1997). En kritisk aspekt ar en variabel som
uppfattas variera med avseende pd det specifika
lirandeobjektet. De kritiska aspekterna varierar
med lirandeobjektet och maste urskiljas for varje
enskilt sidant (Marton et al., 2004). I denna studie
undersoks vilka kritiska aspekter som framtrider
med avseende pa hur liraren arbetar med dmnesin-
nehéllet i teknik.

Variationsmonster

Olika typer av variationsmonster har vuxit fram
empiriskt i senare ars variationsteoretiska studier.
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Marton och Tsui (2004) har identifierat de fyra

variationsmonstren kontrastering, generalisering,

separation och fusion:

Kontrastering innebir att ett virde pa en av li-
randeobjektets aspekter jamfors med ett eller
flera andra virden pa samma aspekt.

Generalisering innebir att det unika virdet av
lirandeobjektet r invariant medan dess fram-
tridandeformer varierar.

Separation betyder att man systematisket lyfter
fram en aspekt i taget av lirandeobjektet som
varieras medan Gvriga aspekter dr invarianta,
for att den specifika aspekten ska kunna ur-
skiljas.

Fusion innebir att alla kritiska aspekter av ett
lirandeobjekt fokuseras samtidigt.

I den hir artikeln redovisas vilka variationsmonster
som framtrider nir fem lirare undervisar i imnet
teknik och vilka olika formégor som dirigenom
blir majliga att utveckla.

Metod och genomforande

Urval och datainsamling

I studien ingér fem ldrare som undervisar i teknik
i grundskolans senare ar (7-9). Jag kallar dem for
Gustav, Marie, Alfred, Alva och John. Gustav ir
forutom i teknik ocksé utbildad i tri- och metall-
slojd. Ovriga fyra lirare ir utbildade i matematik
och olika kombinationer av NO-imnena. Lirarna
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valdes utifran en enkitundersékning dir 99 ldrare
svarade pa frigor om teknikundervisning.” Avsik-
ten med urvalet var att maximera sannolikheten
att finna lirare med olika forstielser av skolimnet
teknik. Mitt antagande var att lirare som skiljer
sig 4t i forstaelse av ett imne ocksa arbetar med
detta pé olika vis. Ett arbetsomride hos var och
en av de fem lirarna observerades och dokumen-
terades genom video- och ljudinspelning. De
observerade arbetsomradena ir: Hindig hemma
(ar 9 hos Gustav), Viderkvarnar (ar 9 hos Ma-
rie), Hogtalare (ar 8 hos Alfred) och Transport
(ar 7 hos Alva) och Transporter (&r 7 hos John).

I tabell 1 ges en oversikt av nir i tiden som
observationerna genomfordes, samt den sam-
manlagda lektionstiden for varje ldrare, bade i
antal och timmar.

Sammantaget bestir det empiriska materialet
av cirka 50 timmar video- och ljudupptagning,
vilket resulterade i 432 sidor i transkriberad form.
Transkriptionerna genomf6rdes i direkt anslutning
till datainsamlingen.

Tabell 1 All data i tabellen avser ar 2004. Siffrorna anger antalet observerade lektioner for varje manad

och tiden anges i timmar.

Augusti | September | Oktober | November | December | Antal | Tid

Gustav 1 3 3 2 1 10 13,3
Marie 11 2 13 13
Alfred 4 4 3.7

Alva 4 6,5 10,5 | 10,5
John 9 1 10 | 10

Totalt: 48 50,5

2

(2005) .

For en sammanstillning av enkitundersdkningen se Bjurulf




Analysmetod

Under en och samma lektion kunde det arbetas
med ett flertal arbetsuppgifter samtidigt i lek-
tionssalarna, varfor en inledande grovkodning var
nddvindig. Datamaterialet analyserades dirfor
genom att transkriptionerna kodades arbetsuppgift
for arbetsuppgift. Efter den inledande kodningen
analyserades varje enskild arbetsuppgift med hjilp
av f6ljande fragor:
1) Vilka var de kritiska aspekterna, utifrdn lirarens
fokus?
2) Vilka variationsmonster framtridde i under-
visningen?
Avgorande for denna del av analysen var att
finna undervisningsutsnitt’ dir lraren tydligt
arbetade med att formedla sirskilda kunskaper
och firdigheter. Det var till exempel nir liraren
sade eller visade ndgonting i savil helklassgenom-
gang, for en grupp elever eller for en enskild elev.

Resultat

I det f6ljande presenteras de variationsmonster
som framtridde pa de observerade lektionerna
utifran hur lirarna arbetade med dmnesinnehdl-
let. De lektionsutdrag som presenteras i resul-
tatdelen r valda for att de illustrerar de olika
variationsmonstren, dven om de inte inbegriper
samtliga ldrare. I utdragen benimns lirarna med
de fingerade namn som tidigare nimnts, medan

3 Ett utsnitt bestar av en eller flera avgrinsade delar av den obser-

verade lektionsfoljden. Det kan vara en del av en lektion men
ocksa delar av olika lektioner di ett och samma imnesinnehall

behandlas.

29

eleverna benimns som ”Elev”. Dubbelparentes, ((
), 1 utdragen betyder att det ar min kommentar.

Variationsmonster’

Kontrastering

Det variationsmonster som frimst framtridde
i den observerade undervisningspraktiken var
kontrastering, genom att lirarna jaimforde olika
aspekter. Det var vanligt att tva aspekter jimfor-
des, ddr den ena bidrog till att framhalla frdelen
med den andra. Kontrastering framtridde i alla
de observerade lirarnas undervisningspraktiker.
Till exempel visade Alfred att wellpapp som vinds
med “kanalerna” i lodrit rikening blir mer hillbar
in om “kanalerna” vinds vagritt:

Alfred: ((haller upp wellpapp i luften)) Den ir
vildigt stark och s& wellpappen, men den 4r vil-
digt ldte att boja dc ete hall. S& hir, den dr ganska
sd vek sa. ((vickar pa wellpappen fram och tillba-
ka)) Sa ett tips dr att ni gér som Max. Att ni later
den std upp sd hir. ((drar pekfingret uppifrin och
ned i lodrit riktning pa wellpappen)) Att ni gor
den ldnga s att de hir, vad ska vi siga, kanalerna
i wellpappen att de blir stiende si hir. Annars
ar det late att den viker sig ddrdt. (Lektion 1)

I exemplet var materialet konstant men dess
riktning varierade. Beroende pa riktningen blir
wellpappen mer eller mindre stabil.

4 I foreliggande studie framtridde inte variationsménstret sepa-

ration Sver huvud taget.
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I ett annat exempel visar Gustav en gammal el-
ledning dir en glédlampa 4r fastmonterad:

Gustav: Nar mitt hus var nytt 1904, di kunde el-
ledningar se ut pa det hir sittet. ((haller upp och
visar en elledning med stor glédlampa))

Eva: 19042

Gustav: Ja. Fér ungefir 100 ar sedan.

Sebastian: Det var typ virt forra hus.

Gustav: Ja.

Elev: Ar den dir 100 &r?

Gustav: Ungefir tippar jag pa, med tanke pa...
Elev: Funkar den dir fortfarande?

Gustav: Nej, jag vagar inte sitta i kontakten. For
det ir lite skador lite hir och dir pé den, sa jag
vagar inte. Den hir glédlampan, det 4r alltsa nor-
mal skruvginga hir. ((skruvar ur glodlampan ur
hallaren)) Den hir lampan hittade jag ute i mitt
uthus nir jag kopte huset. Den ldg dir, den var
inte forstérd ens. Ni har sett det dr ritt si stor
trdd inuti och kupan ir lite storre ocksd. Hir
finns det alltsd, det hir ir koltrad inuti istillet
for idag dr det volframtrad inuti, ((gir runt och
visar alla pa nidra hall)) som gor att det blir som
gor att lampan lyser.

Katja: Det ir ju virsta langa.

Gustav: Ja, koltraden holl inte si linge som vol-
framtriden gor idag. Men den hir har tydligen
hallit da. Jag vet inte om den har anvints ens.
Jag vet inte.

Elev: Sitt i kontakten.

Gustav: Nej, det vill jag inte f6r di gar den sikert
it pipsvingen. (Lektion 2)

Genom att pipeka for eleverna att glédtraden i
en 100 ar gammal glodlampa var av kol istillet

for volfram, som den ir idag, framhalls materialet
som en kritisk aspekt nir det giller glodlampors
brinntid. Funktionen att dstadkomma ljus 4r kon-
stant, men glodtrdden kan vara av olika material.
Att man 6vergav anvindandet av koltrad forklarar
liraren med att "koltraden hoéll inte sa linge som
volframtraden gor idag”, det vill siga att en utveck-
ling till det battre har skett med avseende pa lam-
pans brinntid. I ett variationsteoretiskt perspektiv
innebir detta att liraren kontrasterar tvd material.
P4 sa vis uppmirksammas eleverna pé att ett och
samma problem kan 18sas pa olika vis.

Di variationsmonstret kontrastering framtridde
i de observerade undervisningspraktikerna pavi-
sade ldrarna skillnader mellan olika aspekter av
lirandeobjekten, men den faktiska konsekvensen
av att anvinda den ena aspekten istillet f6r den
andra blev inte féremal f6r mer specifika under-
sokningar i undervisningen.

Generalisering

Nir det giller generalisering framtridde det va-
riationsmonstret frimst nir arbetsuppgifterna
handlade om att gora ritningar. Genom att visa
ett exempel pa ett elekeriskt foremédl uppmirksam-
made till exempel Gustav eleverna pé att elektriska
foremal i deras omgivning kan ha samma funktion
men olika utseende:

Gustav: Det hir 4r ju en strombrytare. ((tar en
strombrytare fran katedern och héller upp den
i luften)) Ni har ju olika varianter hemma. Det
finns ju dubbla strombrytare ocksa. Det hir 4r



en variant som fanns pa, tippar pa sjuttiotalet
nagon gang. ((kndpper strombrytarknappen
upp och ned)) Attio kanske, tidigt, men ni
har, en del har modernare strombrytare. En
del har dldre ocksd kanske. Hemma i mitt hus
har jag en sadan hir som jag vrider pa, ((gor
en vridrorelse med handen)) en del, den ir
fran tjugotalet nigon gang den. (Lektion 2)

Genom att visa pa en variation av olika variabler
med avseende pa utformning (enkel knapp -dub-
bel knapp, modern -ildre, knapp -vred) fick den
variant av strtombrytare Gustav visade symbolisera
andra typer av strémbrytare dér funktionen ir den-
samma, det vill siga att tinda och slicka ljuset.

I Johns undervisning framtridde variations-
monstret generalisering nir de arbetade med att
definiera begreppet teknik. Han fragade eleverna
vad de tinkte pd nir de horde ordet teknik och
skrev deras svar pd whiteboarden:

Vad ir teknik?
Motorer
Batterier
Datorer
Gummisnoddar

Lego (Lektion 1)

En av eleverna sade att "allt ar teknik” och da
menade John att det han skrivit pa tavlan var
“exempel” pa teknik. Senare under lektionen sade
en annan elev att teknik betyder att man bygger
saker:

Johannes: Man bygger ihop saker. Hur det fungerar.
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Jobn: S& att teknik ar allesd att kunna tillverka
nagonting med en tanke pd att man ska anvinda
det till ndgot speciellt syfte. Man hade definitio-
nen att méinniskan kunde géra verktyg. Sedan
upptickte man att det faktiskt fanns djur som
kunde gor verktyg. Schimpanser, nir de skulle
fi mat sa tog de stenar och knackade sénder
nétter med, de anvinde sig av pinnar som de
spottade pa si stoppade de ner dem i termit-
stackar da fastnade termiterna pa. De tyckte om
det. Och da fanns det anvindningen av verktyg
di var man tvungen att dépa om det hir till
att minniskan kan gora verktyg. Och da ir det
precis som du siger att teknik dr att man gor
nigonting som man ska anvinda p4 ett bestimt
sitt. Vi kan vil skriva det da. Ni har fatt an-
teckningsbocker. Jag delade ut det. (Lektion 1)

Utdraget visar att John definierade begreppet
teknik som tillverkning av artefakter och att ar-
tefakterna ska anvindas "pa ett bestimt sitt”. Yt-
terligare en bit in pé lektionen skrev John foljande
definition pa tavlan, som eleverna skrev av i sina
skrivbocker:

En forklaring:
Man medvetet tillverkar och anvinder ett fore-
mal (ett redskap) i ett bestdme syfte. (Lektion 1)

Direfter dterkom han till elevernas exempel som
stod kvar pd whiteboarden och sade att de alla dr
saker man anvinder for ett bestimt syfte. Genom
att anvinda de exempel pé artefakter som eleverna
foreslagit forklarade John inneborden av begrep-
pet teknik som just artefakter. Nir eleverna hade



32 Didaktikens Forum — 3 — 2008

skrivit av forklaringen pa tavlan placerade John
olika koksredskap pa katedern. Han héll upp en
sak i taget och eleverna talade om vad det var. Det
var bland annat en glasskopa, en dppelurkirnare
och en potatisskalare. D4 eleverna identifierat alla
koksredskapen upprepade John sin definition av
begreppet teknik:

John: Men det ir viktigt att komma ihédg att
allt som vi gor som vi anvinder i ett speciellt
syfte, det har med teknik att gora. (Lektion 1)

Med hjilp av den skriftliga definitionen av teknik
och elevernas exempel gjorde John det majligt for
eleverna att se artefakter som en kritisk aspeke vid
definitionen av begreppet teknik. De koksredskap
han visade utgjorde exempel pa artefakter, och
didrmed teknik, enligt den definition som redan
presenterats, nimligen féremal som 4r tinkra att
anvindas i ett bestimt syfte. Variationsménstret
generalisering framtrider i Johns sitt att forsoka
fa eleverna att forstd innebdrden av begreppet
teknik. Begreppet halls konstant, men exemplen
i form av artefakter varierar. I och med detta
uppmirksammas eleverna pa att teknik finns runt
omkring dem i deras vardag. De trinas ddrmed pa
att kunna urskilja teknik i omgivningen, dir teknik
har betydelsen f6remal tillverkade av manniskor
tinkta att anvindas i ett bestdmt syfte.

Fusion

Variationsménstret fusion framtridde i praktiska
arbetsuppgifter dé liraren samtidigt visade pa flera
kritiska aspekter som var avgorande for att fa en

konstruktion att fungera.

Gustav visade en elmotor som eleverna skulle
anvinda till vindkraftverksmodeller. Den skulle
fungera som en generator som alstrade energi och
fd en lampa att lysa nir en propeller drev runt den.
Propellern skulle eleverna sjilva tillverka, och i
utdraget som foljer diskuterar han tillverkningen
med nagra elever:

Gustav:Nikan hafyrastyckenblad ocksa, pddenhir
fldkten. Har nisett pavindkraftverken hur deserue?
Elev: De har vil bara tre.

Gustav: Mmm, de flesta har tre har de fakeiske.
Men ni kan ha upp till fyra om ni vill. Och det
ir bra om de dr ritt si stora da si de far bra
tag i vinden. Jag har tunn plast ocksd men det
gar bra med den hir pappen ((haller upp en
papp som han visat tidigare under lektionen))
ocksa vilket som ni tycker ir bist. (Lektion 6)

Antalet propellerblad framtrider som en kritisk
aspekt som har att gora med hur vil propellern
kommer att rotera. Ytterligare kritiska aspekter
som ldraren visade pd, som ocksd har inverkan
pa propellerns rotation, var storleken pd propel-
lerbladen och vilket material den kan tillverkas av.
Ytans storlek varierades implicit genom uttalandet
att “det dr bra om de ér ritt sd stora” och de ma-
terial Gustav foreslog for tillverkningen var plast
och papp. Utdraget visar att liraren gjorde det
mojligt att erfara tre kritiska aspekter simultant:
antalet propellerblad, propellerbladens storlek
och valet av material. Det variationsmdnster som
framtridde var siledes fusion, di han presente-



rade alla aspekterna samtidigt. Arbetsuppgiften
gav eleverna 6vning i att kunna virdera och testa
funktionalitet, da liraren gjort dem observanta pa
tre kritiska aspekter som har betydelse f6r hur vil
en propeller kommer att snurra.

Precis som nir det gillde kontrastering pépe-
kade liraren aspekter som hade betydelse for
funktionen, men faktiska skillnader i resultat un-
dersoktes inte. Inte heller diskuterades relationen
mellan aspekterna, det vill siga hur, eller om de
var avhingiga varandra. Till exempel lyfte Gustav
fram storlek, material och antal propellerblad som
kritiska aspekter nir eleverna skulle bygga model-
ler av vindkraftverk. Han gjorde det mojligt for
eleverna att se att dessa tre aspekter hade betydelse
for om propellern skulle kunna drivas runt av
vinden. Huruvida materialvalet spelade nigon
roll for hur manga propellerblad som var lampligt
att gora, med avseende pa propellerns vike, var
ingenting som diskuterades. Inte heller om val av
material paverkade storleken pa propellerbladen
med avseende pé vikten.

Diskussion

De fem lirare som ingér i studien valdes utifran
kriteriet att de skulle skilja sig at s& mycket som
mojligt vad giller forstaelsen av skolimnet tek-
nik och dirmed antogs att deras undervisning
skulle skilja sig at. Trots detta urvalsforfarande
visar resultatet att ett lektionsinnehill bestiende
av praktiska arbetsuppgifter varit framtridande i
undervisningen. Hur de arbetade med innehallet
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skiljde sig dock dt. Studien visar att lirarens utbild-
ning kan vara en faktor som har betydelse f6r hur
lirare arbetar med dmnesinnehillet. Drygt hilften
av utsnitten som analyserades med variationsteo-
rins begrepp kom nimligen fran slojdlirarens
undervisning. Det var ocksa i hans undervisning
som alla de variationsmonster som framtridde i
denna studie fanns representerade. Resultatet in-
dikerar siledes att Ma-NO-ldrarna i denna studie
verkar vara mer begrinsade jimfért med sl6jdli-
raren nir de undervisar i teknik, sa till vida att de
inte 4r lika kreativa i att anvinda variation i den
praktiska hanteringen av lirandeobjekten. Detta
ar ett viktigt resultat mot bakgrund av tidigare
studier som visat att ldrare som férmér behandla
larandeobjektet pa flera olika vis erbjuder eleverna
en rikhaltigare lirandemiljé (Marton & Runes-
son, 2002). En rikare flora av variationsmoénster
skapar en gynnsammare lirandemilj6 for eleverna.
Lirarna i denna studie undervisade inte enligt ett
variationsteoretiskt perspektiv, vilket kan forklara
att de inte anvinde variationen mer systematiskt
i undervisningen. Andra skil kan vara att de inte
hann, att det var dyrt med material med mera.
Men eftersom variationsmonster, vad giller hur
lararna arbetar med dmnesinnehillet, framtrader
i den observerade undervisningen visar undersok-
ningen pd en potential som skulle kunna anvindas
for att erbjuda elever bittre lirandemajligheter.
Detta mot bakgrund av att tidigare studier visat
positiva resultat betriffande elevers prestationer
da variationsmonster medvetet anvinds i under-
visning (Marton et al., 2004). Resultatet av denna
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studie pekar darfor pa vikten av att genomfora en
studie dir tekniklektioner designas, inom oférind-
rade institutionella ramar, utifrin variationsteorin.
Vilka lirandemojligheter kan eleverna dirmed
erbjudas?

Mot bakgrund av denna studies resultat, sett ur
ett variationsteoretiskt perspektiv, blir frigan om
tekniklirares utbildning intressant att fundera vi-
dare kring. Hur bér utbildningen fér grundskolans
teknikldrare se ut? Fragan blir in mer relevant mot
beaktan av vilka formégor eleverna ska erbjudas
att utveckla och vad som kan anses vara 6nskvirda
kunskaper att forvirva i grundskolans teknikimne.
Enligt denna studies resultat, och ur ett variations-
teoretiskt perspektiv, bor lirare fa mojlighet till
utbildning i att systematiskt anvinda variation och
invarians for erbjuda elever bittre lirandemojlig-
heter i friga om avsedda lirandeobjekt.

Tillgangen till material var en begrinsande faktor
hos flera av lirarna i den hir studien. Det kostar
pengar att gora fel om det innebir att material
forbrukas och inte kan dteranvindas. Det var
ddrfor forstaeligt att kontrastering var det varia-
tionsmonster som var det absolut mest framtri-
dande. Genom kontrastering pavisades bittre eller
simre alternativ, si att eleverna fick vetskap om
vilket alternativ de skulle vilja for att lyckas med
sin konstruktionsuppgift. For att fordjupa elevers
forstaelse av till exempel tekniska principer kan
ett alternativ vara att erbjuda eleverna mojligheter
att erfara konsekvenserna av olika tillvigagingssitt
och anvindning av olika material. For att hélla
kostnaderna nere kan detta kan dstadkommas ge-

nom systematisk anvindning av variation i under-
visningen och praktiskt l6sas pé s vis att eleverna
arbetar i grupper med olika material. En jimf6relse
mellan olika gruppers arbeten dir olika tillviga-
gangssitt och olika material anvinds till en och
samma uppgift mojliggor erfarandet av variation
pa en kollektiv niva. Hir spelar tid for reflektion
och diskussioner av analyserande karaktir en stor
roll f6r att hjilpa eleverna att urskilja olika kritiska
aspekter av lirandeobjekten. I annat fall riskerar
teknik att bli ett "géra-imne”, dir de praktiska
arbetsuppgifterna blir en "lek och variation” och
eleverna ges dirmed inte chansen till ett holistiskt

lirande i teknik (Kilbrink, 2008 s.80).

Avslutningsvis

Min forhoppning 4r att denna studie vicker tan-
kar om vilken betydelse lirarens olika val har for
vad elever erbjuds lira och att lirarens olika val
hinger samman med den egna utbildningen och
erfarenheten av det aktuella skolimnet.
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Gun Higerfelth
Spraket i skolans amnen i

ett genrepedagogiskt perspektiv

Inledning

Samstimmiga, internationella forskningsresultat
visar att alltfér manga elever har svirt att uppna
de mal som stills for undervisningen i olika skol-
dmnen. Lirandeprocesser i sig inbegriper andra
aspekter och férmagor 4n sprakliga, sisom kogni-
tiva forutsittningar, en god liromilj6, motiverade
elever, etc. Men férmagan att anvinda sprakliga
resurser pd ett for de olika skolimnena adekvat
sdtt 4r anda central i lirandeprocesser typiska for
skolans olika amnen. Denna forméga avgor ocksa
vanligen hur elever bedéms av sin lirare. Med
tanke pd den elevsammansittning vi har i ménga
svenska klassrum idag, finns det all anledning att
pa nytt uppmirksamma sprakfragan som en fraga
som angdr alla ldrare, oavsett vilket amne de ir
utbildade for att undervisa i.

I Sverige har en del forskare under de senaste
decennierna menat att elever utvecklar sitt sprak
och lir sig olika skolimnen bast om de far anvinda
spraket pd olika sitt, alltsd utan att de explict
medvetandegdrs om det imnesrelaterade sprakets
typdrag. Mdnga dmneslirare intresserar sig for
sprakets betydelse for kunskapsutveckling och
lirande, och de sdger sig arbeta aktivt med spriket

i sina Amnesklassrum. Erfarenheten visar att detta
sprakarbete i andra skolimnen 4n svenska huvud-
sakligen bestdr av ordférklaringar av olika slag. De
abstrakta och tekniska ord som kinnetecknar olika
skolimnen dr mest idgonenfallande, sa det 4r inget
konstigt med denna typ av spréiklig fokusering som
intresserade dmneldrare gor. Fi4 dmnesldrare har
emellertid tillrickliga kunskaper om hur det egna
dmnet dr konstruerat sprakligt, vilka sprakmonster
som kinnetecknar det och vad som villar eleverna
problem i deras ldrande ur ett sprakligt perspektiv.
Sprakligt orienterad skolforskning som SFL (sys-
temisk funktionell lingvistik, en sprikbeskrivning
som bygger pd tanken att sprikanvindning och social
situation héinger samman) har dock tydligt visat
att det krivs mycket mer 4n kunskaper om ords
betydelser for att alla elever ska f6rsta och sjilv pa
ett adekvat sitt kunna konstruera sidana imnes-
relaterade texter.

Men vad siger da denna sprakligt orienterade
skolforskning om hur elever kan utveckla ett im-
nesadekvat sprak? Vilken pedagogik leder till en
sadan utveckling, och vilken roll har den undervi-
sande liraren i sammanhanget? Genrepedagogiken
erbjuder ett sitt att tinka kring dessa fragor.
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Syftet med denna text ir att diskutera dessa
fragor. SFL och genrepedagogik utgor de cen-
trala begreppen hirvidlag. For att forstd SFL och
genrepedagogiken vill jag inleda punkt 1 med
att diskutera ansvarsfragan nir det giller elevers
sprakutveckling och sedan diskutera hur man kan
tinka om sambandet mellan sprik och lirande pa
ett nytt sitt (SFL). Direfter berér jag kort barns
sprakliga méten med skolans textvirldar samt
vilka allminna sprakkrav som skolan stéller. Under
punke 2 definieras begreppet genre, genrepeda-
gogiskt tinkande konkretiseras, och likasd hur
genrepedagogiken kan anvindas i klassrummet.
Under punkt 3 beskriver jag genrepedagogisk in-
ternationell forskning ytterst kortfattat, samt vad
som hinder kring dessa fragor pa svensk mark just
nu. Aven den kritik som kan riktats mot genre-
pedagogiken berérs. Slutligen diskuterar jag hur
man pa olika sitt kan tinka kring en anpassning
av denna sprikpedagogik for svenska klassrum.

1. Elevers moten med skolans
textvarldar

Traditionellt har lirare ansett att ansvaret for elev-
ers sprakutveckling i skolan ligger hos svensklirare
eller lirare i svenska som andrasprak, dven om
styrdokumenten antyder annat. Om man diremot
betraktar spriket som vart viktigaste redskap for
meningsskapande Gverhuvudtaget, och kopplar
detta till skolans olika dmnen, si kommer saken
i en annan dager. D4 blir spraket det nav som
det mesta av elevers lirande rér sig kring. Amne

och sprik hor titt samman, och konstituerar var-
andra: utan sprak inget 4mne, utan imne inget
sprik. Om vi betraktar skolimnena som olika
sitt att tala, lisa, skriva och tinka om minniskan
och hennes omvirld, ir det littare att tinka dven
annan imnesundervisning 4n svenska som ett i
hég grad sprakligt projekt. For att aktive kunna
anvinda spraket i olika sammanhang, inta ett
kritiske forhallningssitt och kanske t.o.m. bidra
till férindring av dessa olika perspektiv som skol-
spraket skapar, behovs redskap som medierar mel-
lan individen och omvirlden. Vi kan inte skapa
mening eller kommunicera det vi tinker direkt,
utan behover nigon form av férmedlande red-
skap fran tanke och sprak. Verbalsprik och andra
semiotiska uttrycksmedel utgor sidana redskap,
och verbalspraket ses fortfarande som det mest
betydelsefulla i skolsammanhang,.

Vid skolstart kan alla barn, som vuxit upp i
miljoer dir sprik anvinds, klara sig utmirke i de
spraksituationer de deltar i, oavsett vilken kultur,
vilket eller vilka sprik det handlar om. De ir alla
kompetenta sprakbrukare. Det de har gemensamt
nir de borjar skolan ir att de sprikvanor de tilldg-
nat sig huvudsakligen hor vardagslivet till. Skolans
sprakuppgift ar att ldra eleverna att rora sig frin
det vardagsnira spraket mot de sprik som skolans
damnen kriver (hidanefter kallat skolsprik), sprak
som pa olika sitt avviker frin det sprik de flesta
barn kinner sig hemma i. I skolan behover elever
lara sig att ldsa, lyssna, tala, skriva och tinka i olika
dmnen, for att forstd sig sjilv, andra och virlden.
Men det handlar inte om att elever i skolan en-



bart ska arbeta med skolspraket frin borjan. Det
skulle bli for abstrake och inte leda till 6nskvird
sprak- och kunskapsutveckling. I savil skolimnet
svenska som t.ex. i naturkunskap, behéover elever
omsom diskutera amnesfragor i par och grupp pa
ett mer informellt och utforskande sitt, 6msom
behover de kunna presentera ett imnesinnehall in-
dividuellt och mer formellt muntligt eller skriftligt
(se t.ex. Gibbons, 2002). En 6nskvird sprak- och
kunskapsutveckling kan beskrivas som en rorelse
lings ett kontinuum mellan det vardagsnira och
det mer abstrakta skolspriket. Elever behover lira
sig att rora sig sprakligt mellan det subjektiva och
det objektiva, frin vardagsverklighetens hir och nu
och och mot en alltmer abstrakt och distanserad
skolimnesverksamhet.

Skolan ska ju vara en skola for alla elever, oavsett
kon, etnisk och spraklig bakgrund, férildrarnas
utbildning, m.m. Resultatet av ett forsknings-
projekt i Australien, genomfort av forskarna Jim
Martin och Joan Rothery 1996, som gick ut pa
att analysera hundratals autentiska elevtexter,
visade tydligt att alla elever inte har tillgang till
det sprak, som skolans amnen kriver. Alldeles for
ménga elever hade bara ett vardagsnira sprak att
tillgd, oavsett vilket skolimne det rorde sig om.
Detta i sin tur resulterade i att manga elever inte
nadde upp till skolans mal. Resultatet av projektet
blev startskottet for genrepedagogikens framvixt.
Sprakforskare i gemen ir idag 6verens om att de
barn som mest behover hjilp med skolspraket dr
de som inte har mojlighet att utanf6r skolan rora
sig i miljoer som erbjuder olika typer av spraklig
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input (se t.ex. Hagerfelth, 2004, Johns 2002,
Schleppegrell, 2004). Ofta handlar det om elever
fran socioekonomiskt svaga miljéer, savil elever
med svenska som sitt forsta- respektive andra-
sprak. En av de slutsatser som drogs av projektet
var ocksa att tiden for att ldra sig skolspriket dr
for knapp for att elever, i synnerhet elever med ett
annat forstasprak dn malspraket, ska ha mojlighet
att komma ikapp sina «forstasprakskamrater» och
hinna tilligna sig skolspraket pa samma sitt som de
tilldgnar sig sprak utanfor skolan. I en skola for alla
maste mélet vara att alla elever far mojligheter att
utvidga sin sprakliga repertoar i olika skolimnen.
Tanken bakom genrepedagogiken bygger dirfor pa
att elever behéver explict undervisning och trining
i att anvinda det sprik som skapar amnet (se t.ex.
Feez, 2002). Genrepedagogiken erbjuder ett sprak-
ligt mer strukeurerat och malinriktat sitt att tinka
kring och arbeta med dmnesundervisning.

2 Genrepedagogiken

Begreppet genre inlanades i slutet av 1700-talet
fran franskans genre (via latinets genus) som bety-
der ‘slag, sort, kategori’ (NE, 2000). I samma killa
definieras genre enligt f6ljande: «typ av (konst-
nirlig) framstillning som kinnetecknas av en viss
uppsittning stildrag eller innehallsliga faktorer».
Som exempel ges hir bl.a. barnboksgenren och
deckargenren. Detta dr den gingse benimningen
i den litteraturvetenskapliga tradition vi 4r vana
vid nir vi talar om fiktionslitteratur som romaner,
noveller, dramer, etc. Inom genrepedagogiken an-
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vinds begreppet pa en mer Gvergripande nivd om
skolans texter i olika skolimnen, och inbegriper
darfor ocksa faktatexter. Det finns en omfattande
debatt om begreppet genre och hur detta begrepp
tolkats och tolkas i olika ssmmanhang, men den
debatten skulle féra for langt i detta samman-
hang.

Den definition av begreppet som anvinds inom
genrepedagogiken r att genre dr en strukturerad,
malinriktad, meningsskapande social process (Polias,
2008 : muntlig kommunikation). I olika skolimnen
finns det alltsa ett explicit mal (formulerat i styr-
dokumenten) att arbeta mot. Genrer har ett socialt
syfte (att informera, dterberitta, beskriva, vertyga,
forklara, definiera, etc.) och de skapar olika typer
av mening med hjilp av dmnesspecifika begrepp
och relationerna mellan dessa. For att begreppen
ska fa en mening fogas de i sin tur samman i spe-
cifika textuella monster, olika for olika skolimnen
beroende pd dmnenas olika syften och mal.

For att nd mélet behover eleverna alltsé tillgang
till de sprakliga redskap som dmnet kriver. Nedan
foljer ett konkret exempel pé vad som kan avses
med sidana redskap, hir i form av ett kort avsnitt
ur en ldrobok i biologi. I denna beskrivs en del av
vattnets kretslopp pa foljande sitt:

[...]Vattnet dtervinder till jordytan i form av
regn, snd eller hagel. En del av nederbérden
som nir marken samlas i ytvatten i t.ex.
sjoar och floder. Annat vatten tringer ner i
marken och blir grundvatten. Bide ytvattnet
och grundvattnet rinner forr eller senare ut i

haven. [...](Henriksson, 2000:90)

Generella och abstrakta begrepp som nederbird,
ytvatten och grundvatten hor tll skolimnet. Ne-
derbord innefattar bade regn, sni och hagel, och
utgor alltsd en mer generell term, som inte ingar
i ungdomars vardagsvokabulir. Arervinder ir
ovanligare dn kommer tillbaka, och ordet kan vara
svart att forst for manga elever. Azer ir heller inget
ord som tillhér vardagsspriket. Forstar man inte
ordet direke, hjilper inte heller strategin att losa
upp sammansatta ord hir. Det giller sedan for
elever att hir forstd hur begreppet nederbird for-
haller sig till de mer konkreta begreppen regn, sno
och hagel. Di kan det hjilpa att kinna till satsers
informationsstruktur, dvs. hur man strukturerar
innehéllet avseende kind och ny information.
Kind information placeras i normalfallet forst i
satsen, i s.k. temaposition, medan ny eller okind
information placeras mot slutet av satsen. Hir
presenteras de konkreta begreppen forst som ny
information i slutet av en sats. I paféljande mening
har de konkreta begreppen i detta fall ersatts med
ett mer abstrakt begrepp, nederbird, placerat i
borjan dirfor att det underforstatt utgor tidigare
presenterad information. Hir behover elever hjilp
att forstd denna procedur. For att vinna utrymme
har forfattaren hir infért ett samlingsbegrepp for
de konkreta begreppen och samtidigt definjerat
begreppet nederbérd, genom att vilja denna place-
ring i satsen, dir redan kind information normalt
placeras. Senare utbyts begreppet nederbord mot
vatten, hir genom en spriklig manipulation som
antyds av begreppen ez del (nederbord) och annar

(vatten). Ett annat sitt att skapa relationer mellan



begrepp bygger pa ett del - helhetssamband, vilket
utnyttjas senare i texten nir det talas om en del
vatten — ytvatten och annat vatten — grundvatten
som senare kombineras till en helhet genom en
sammanlinkande bdde och - konstruktion. Eleverna
behéver dessutom veta vilka processer (verb) som
dr adekvata att anvinda for att beskriva processen
eller férloppet, och hur de konstrueras. Materiella
processer kallas sidana som uttrycker att nigot
hiander eller sker, hir t.ex. dtervinder, nar, tringer
ner, samlas etc. Att skriva kommer och finns t.ex.,
motsvarar inte mélet for naturvetenskapens sprak
— att objektivt och si exakt som mojligt beskriva fe-
nomen och processer i naturen. Det ir alltsd inte s&
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enkelt att lira sig behirska den naturvetenskapliga
diskursen som att t.ex. kunna definiera begreppet
nederbord. Sprakets meningsskapande funktion 4r
langt mer komplicerad 4n sa.

2.1 En genrepedagogisk modell

For att forstd genrepedagogikens sitt att tolka
genrer och meningsskapande, beh6ver man sitta
in varje text i en storre kontext. En modell kan
vara ett stod for begripligheten, t.ex. sd som den
framstills nedan i figur 1 (de svenska 6versittning-

arna av begreppen ir anpassade efter Holmberg &
Karlsson, 2006)

Figur 1. En genrepedagogisk modell av sprik i kontext (efier Dare & Polias, 2004:65)
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Genrepedagogiken har sina rotter i Hallidays sys-
temiske funktionella grammatik (Hallidy 1994)
och detta ir en férenklad omtolkning av Hallidays
sprakmodell. T korthet kan modellen i figur 1
forklaras pa foljande sitt.

Vi skapar mening i form av texter genom de
sprikval vi gor den innersta cirkeln, zexz. Dessa
sprakval dr beroende av vad vi talar om (verk-
samhet), vem texten riktar sig till (relation) och i
vilken situation vi gor det (kommunikationssitt).
Den generella och 6vergripnade termen som
styr sprakvalen dr sizuationskontexten. Begreppet
innebir vad som ska avhandlas under lektionen
(verksamhet), vem som ska tala, lisa, skriva,
lyssna etc. (relation) och vem eller vilka (relation)
som deltar i den verksamheten (ir det pararbete,
grupparbete, lirarledd féreldsning etc.). I natur-
kunskapsimnet skapas specialla typer av mening,
i samhillskunskap andra, osv. D4 dr vi inne i en
kulturkontext, dir vissa genrer dr mer typiska 4n
i andra. Att beskriva i naturvetenskapen ir nagot
annat 4n att beskriva i humaniora; att klassificera
dr mera typiskt i naturvetenskap 4n i humaniora,
etc. De val vi gor eller har méjlighet att gora fyl-
ler samtidigt motsvarande metafunktioner som
avslojar vilka vi dr och hur vi betraktar virlden i
forhéllande till mottagaren av vart budskap. Dessa
aterfinns inte i figur 1, men 4r viktiga att kiinna
till da det sprak vi anvinder inte dr nagot neutralt
medium. Det har betydelse om jag i textcirkeln
viljer ordet inbordeskriget eller fribetskriget nir jag
talar om vinterkriget i Finland; eller om jag talar
om ligister, snorungar eller ungdomar nir jag talar

om eller till en grupp killar i tonaren. Genom det
sprikval jag gor avslojar jag alltsa samtidigt vem jag
ar och hur jag férhaller mig till mina medminn-
sikor, samt fran vilket perspektiv jag ser samhail-
let, dsv. min ideologiska stindpunkt. Att lira sig
skolans olika genrer handlar dirfor ocksa om att
medvetandegora elever om dessa metafunktioner.
I detta sammanhang kan man forenklat siga att
sprak dr make, och att den som behirskar amnes-
spriket ocksi fir tillging till den makt som en
sadan expertkunskap medfor.

Ett konkret exempel foljer. Lat oss siga att det
handlar om dmnet naturkunskap ar 1 pi gymna-
siet. Styrdokumenten reglerar vilka mal (genrer)
eleverna ska na avseende sprak och innehall. Det
handlar om att elever ska lira sig iamnesinnehallet
och samtidigt ocksd hantera spriket pd ett dm-
nesadekvat sitt. Beroende pd om eleverna t.ex. i
naturorienterande eller naturvetenskapliga imnen
ska kategorisera, forklara eller beskriva, sa stiller
dessa olika genrer olika krav pa spriket for att
kunna skapa det innehéll som krivs. Hir kommer
de didaktiska fragorna vad (verksambet), vem (re-
lation) och pa vilket sitt (kommunikationssitt) in.
Dessa avgor vilka sprakval som dr limpliga att gora.
Vad ir det eleverna ska konstruera? En forklaring
av ett kretslopp i naturen eller en kategorisering
av organismer i havet? For vem ska de gora detta
— for en kamrat eller liraren eller nagon utom-
staende? P4 vilket sitt ska det ske — muntligt eller
skriftligt? Beroende pa svaren, giller det att hitta
lampliga sprakliga redskap. Det gér man i den

innersta cirkeln som kallas for texten. Hir finns



de sprakliga resurserna fér meningsskapandet i
olika kontexter. Den konstitueras av lexikogram-
matiken, med fonetik, ordférrad och grammatik.
Hir finner vi individens sprikpotential, det som
avgor vilka mojliga val en individ har for att nd
vissa syften i specifika sociala sammanhang. En elev
som enbart férfogar 6ver en uppsittning vardags-
sprikliga resurser i denna ‘innnersta cirkeln’ har
inte sirskilt manga valmojligheter, vilket i sin tur
innebir att eleven inte kan rora sig sprikligt pa
sitt som eleven avkrivs, behover eller 6nskar. Det
ar hir ldrarens sprakliga roll blir tydlig och viktig:
att hjilpa eleverna att bygga upp den sprikliga
potential, som varje skolimne kriver. Elever som
vil kinner till de adekvata sprikvalen kan i sin tur
ocksa forhalla sig kritiska och kreativa till imnet.

2.2 Hur kan man arbeta med genrepe-
dagogik i sitt amnesklassrum?

Flera av de forskare som varit och dr involverade i
genrepedagogiskt tinkande talar girna om reach-
ing and learning cycle, en cirkel som utgdr ett stod
for hur det pedagogiska arbetet kan struktureras
i klassrummet. Olika forskare ir olika rigida i sitt
sitt att anvinda denna cirkel. Det finns ocksa flera
olika modeller av denna cirkel (se t.ex. Dare &
Polias, 2004; Hedeboe & Polias, 2008). Enkelt ut-
trycke kan den indelas i fyra olika sektorer, som till-
sammans svarar mot t.ex. ett undervisningsavsnitt
iamnet. I den forsta sektorn dterfinns forberedelse-
arbetet, med koppling till elevernas férkunskaper
och ett gemensamt arbete med att skapa dmnes-
innehallet. Lararen, som kinner eleverna och vet
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vad de redan kan, reglerar arbetet med att bygga
upp innehallet i temat pé olika sitt. Ibland behovs
tydliga genomgangar av hur den eller de genrer
man ska ldra sig att skapa dr uppbyggda och vilka
ord, begrepp och konstruktioner som innehallet
kraver. Lararen bor kinna till sidant som vilka
processer och vilka deltagare (subjekt/objekt) som
krivs for den genre det giller. Det kan ocksa gilla
fragan om grammatiska metaforer (kort innebir
sddana att verb omvandlas till substantiv av olika
skal, t.ex. ndr uttrycket arter bildas omvandlas till
substantivet artbildning i en efterféljande sats) och
hur de konstrueras eller dekonstrueras, hur gen-
ren struktureras s att innehallet hinger samman
genom olika delar t.ex. genom sambandssignaler
av olika slag.

Direfter foljer en sektor som handlar om kon-
kret textarbete, ddr man gir igenom modelltexter
tillsammans i helklass, under lirarens ledning. I
nista sektor ska eleverna i par eller grupper kon-
struera en liknande text. Slutligen forvintas den
enskilda individen pa egen hand kunna skapa en
sjalvstindig text, med ett innehall som passar det
tema klassen arbetar med. I alla dessa faser varvas
lyssnande med ldsning, samtal och olika typer av
reflekterande skrivande. Respons och diskussioner
ar dterkommande inslag.

Tanken 4r alltsd inte att man som ldrare enbart
ska arbeta med att explicitgdra sprak- och gen-
remonster, men diremot betonas att elever ocksd
behover fa explicit spraklig vigledning i detta
arbete, dir genrepedagogiken ir satt i menings-
fulla sammanhang. Den som ir bist limpad att
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gora detta dr naturligtvis amnesldraren och inte
svenskldraren.

Bra och konkreta exempel pd hur man kan
anvinda genrepedagogiken i meningsfulla sam-
manhang finns t.ex. hos Macken-Horarik (2004)
med ett tema om minniskans fortplantning, for
grundskolans senare ar, samt hos Derewianka
(2004) om arbete med bergarter, f6r grundskolans
tidigare ar. Ocksa hos Lorentzen & Smidt (red.)
(2008) och hos Maagere & Tonnessen (red.)
(2000) finns exempel pd hur man kan arbeta i
denna anda med skrivande och ldsning.

3 Genrepedagogiken internatio-
nellt och nationellt

Genrepedagogiken har nu anvints i Australien
dnda sen 1980-talets slut. Forskare och verksamma
larare gick samman i stora, langsiktiga projekt som
finansierades med statliga medel, dir de bl.a. sam-
lade pa sig mycket autentiskt klassrumsmaterial i
form av olika typer av elevproducerade texter, som
sedan analyserade pa olika sitt, i synnerhet for ta
reda pé vilka typer av texter som anvindes i klass-
rummen. Utifrin detta samarbete kunde forskare
och ldrare tillsammans och var for sig urskilja det
som nu kan kallas skolspraket eller skolans basgen-
rer i olika skolimnen. Bide i New South Wales och
i South Australia har genrepedagogiken implemen-
terats pa olika sitt, sivil i klassrummens textsamtal
och textproducerande som i statliga styrdokument
bl.a. som utgingspunkt f6r beddmning av elevers

behirskning av skolsprik.

Genrepedagogiken har ocksé idag foretridare i
USA, bland andra genom Jay Lemke (fr.0.m.1990)
och Mary Schleppegrell (2005, 2008).

Ocksa i Sverige bérjar ett sidant tinkande kring
sprak att gora sig gillande i olika pedagogiska
sammanhang. Nagra avhandlingar har tangerat
frigor som handlar om sprikets roll i elevers
lirande i olika skolimnen (bl.a. af Geijerstam,
20006; Hagerfelth, 2004 och Wikstrom Folkeryd,
20006), och det pagar avhandlingsarbeten sévil
i Malmé och Géteborg som i Stockholm. Den
systemiske funktionella grammatiken har ocksa
fate sina foresprakare i Norden och Sverige med
Berge, Coppock & Maageros A skape mening
med Sprik (1998), Eva Maageras bok Spriket som
mening (2005), Holmberg & Karlssons bok Gram-
matik med betydelse (2006), och Hedeboe & Polias
Genrebyrin (2008). Ett par vilbesokta konferenser
har anordnats kring dessa frigor i Sverige, med
inbjudna forskande foretridare for detta synsitt
frin bide Australien, USA och Holland.

Hosten 2007 pabérjades en svensk, rikstickande
kompetensutvecklingskurs i genrepedagogik for
verksamma ldrare. De erfarenheter man kan dra
av kursen ir att det dterstdr mycket arbete utifrin
genrepedagogiskt tinkande i svenska klassrum,
men att det verkar finnas ett stort behov och in-
tresse for pedagogiken frin ldrare pa filtet.

3.1 Kritik mot genrepedagogiken

En kritik som riktats mot genrepedagogiken ir
risken for ett alltfor statiskt modelltinkande som
kan leda till att texten och dess konstruktion star i



centrum utan didaktisk koppling till kontext och
deltagare. Hos Herzberg (20006) lyfts dessutom det
negativa fram med att de modelltexter som ofta
anvinds inom genrepedagogiken ir konstruerade
exempel, ddrfor att det dr svart att hitta exempel pa
typiska autentiska texter som f6ljer givna monster.
Det krivs att det finns ‘stabila genrekategorier’
siger hon. Samtidigt menar Herzberg, utifrin
resultatet av ett stort forskningsprojekt om elevers
skrivande i Norge, att det 4r nédvindigt att skolan
tar pd sig ansvaret att lira elever handskas med
andra texter dn berdttande.

Kritiken mot genrepedagogiken har bemétts
med olika motargument, frimst sidana som att
alltfér méinga elever missgynnas av en den peda-
gogik som bygger pd att man ldr sig spraket enbart
genom att anvinda det, eller att skriva expressivt,
for att uttrycka tankar och kinslor, utan explicit
undervisning om sprak. Elevers liskunnighet har
blivit simre med dren i manga linder (se t.ex.
PISA, PIRLS eller TIMSS, senast hosten 2008),
vilket med spraket i fokus har tolkats s att eleverna
inte far tillrackligt mycket hjilp att ldsa och tolka
texter. Méanga menar ocksd att Vygotskij tolkats
alltfér generdst ndr man tror att elever kan stotta
varandra till forstaelse av svéra texter och losning
av svara problem.

3.2 Hur kan vi ga vidare med gen-
reopedagogiken i den svenska sko-
lan?

Jag menar att man inte ska kasta ut barnet med
badvattnet, utan tinka vidare. Vi behover, som
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nimnts, f explicit kinnedom ocksa om svenska
elevers genreférméga, och vi behéver ta reda pa
om det finns sidana stabila skolgenrer i Sverige,
och vad som i sa fall kinnetecknar dem. Det ar till
exempel inte givet att genrer konstrueras likadant
i olika kulturer och pa olika sprik.

Men samtidigt menar jag att vi behover fundera
over vad man idag kan mena med sprak och sprik-
liga resurser. Genrepedagogiken har linge dgnat
verbalspriket all uppmirksamhet, men fragan ir
om man inte méste se sprik i en vidare semiotisk
mening, som olika meningsskapande resurser. Da
behover de verbala resurserna kompletteras med
kunskaper i och undervisning om olika typer av
sprakliga uttryckssitt och hur de kan fungera och
befrukta varandra genom férstirkning av bud-
skap nir de anvinds var for sig eller tillsammans,
multimodalt. Jag tinker sirskilt pa olika visuella
uttrycksformer, som ir vanligt férekommande i
textsammanhang idag, sirskilt i lirobocker och
andra liromedel, nirmare bestimt i form av
modeller, bilder, tabeller och diagram. Mycket av
denna kunskap om olika sprikliga uttrycksmedel,
hur de anvinds och vilken lirandepotential de
har, 4r huvudsakligen omedveten kunskap bland
savil larare som elever, t.ex. nir det giller visuella
uttrycksformers funktion i liromedel (se bland
annat Higerfelth, 2007). En hel del forskare har
uppmirksammat frigan och undersokt spriket
som sammansatt av olika meningsskapande ut-
trycksmedel. Sa tolkar t.ex. Kress & van Leeuwen
(1996) visuella uttrycksmedel med samma sprak-
liga redskap som genrepedagogiken.
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Vad som skulle behévas hos oss édr framfor allt
aktionsforskningsprojekt ddr lirare och sprikfors-
kare tillsammans arbetar f6r att ta reda pa, beskriva
och ur sprakligt hinseende diskutera de skolimnen
som svenska elever forvintas behirska pa olika
stadier i det svenska skolsystemet. Arbetsgangen
i ett sidant projekt skulle starta med méten mel-
lan en grupp sprikligt intresserade dmneslérare
och forskare insatta i SFL och genrepedagogik.
Hir tas de konkreta sprakfragor upp som lararna
kidnner behov av att fa diskutera, samtidigt som
diskussionerna ocksa styrs in mot fragor som ror
lararnas uppfattning elevers lirande, om kon-
kreta liromedelstexter och deras anvindning i
undervisningen. Direfter f6ljer forskaren ett antal
undervisningspass, for observationsanteckningar
och gor eventuellt videoupptagningar av ett antal
undervisningssekvenser. I nira anslutning till un-
dervisningen diskuterar sedan undervisande lirare
och forskare tillsammans de observationer eller
de videoupptagningar som gjorts, med utgings-
punkt i konkreta sprakfragor. Utifran resultatet av
dessa diskussioner f6ljer en serie sprakforeldsningar
kombinerade med konkreta arbetsuppgifter med
utgdngspunkt i den spriksyn som genrepedago-
giken bygger pd och de resultat som framkommit
genom den gemensamma aktionsforskningen.
Fragor om vad svenska elever behéver i sitt sprik-
ligt imnesmissiga bagage samt vilken pedagogik
som limpar sig for svenska klassrum utprovas,
diskuteras och utvirderas under en lingre period,
s att forskaren och lararen tillsammans kan folja
elevers kunskaps- och sprakutveckling for att ta

reda pa om en sddan mer strukturerad och explicit
sprikundervisning har den effekt som internatio-
nell forskning hivdar.

For att mojliggora sddana projeke krivs emel-
lertid forskningmedel ocksd f6r sidan mer
praxisorienterad forskning som hir antyds, vilket
hittills visat sig vara mycket svart ate fa. Praxis-
nira skolforskning har atminstone inte dnnu den
status som den rimligtvis borde ha, med tanke
pa de stora sprakliga problem som den svenska
skolan dras med, sirskilt tydligt i internationella
jamforelser. Andra méjligheter finns naturligtvis
i de kompetensutvecklingsprojekt som redan
pabérjats, men om vi enbart 4gnar oss it sidana
kommer vi inte lika langt i vart tinkande som vi
skulle kunna na genom lingre forskningsbaserade
samarbetsprojekt.
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Michael Tengberg
Litteratursamtal i grundskolan

Den hir artikeln handlar om studier av litteratur-
samtal som arbetsform i grundskolans senare drs-
kurser. Att samtala om litterira texter i skolan kan
ses som ett sitt att bearbeta den litterdra ldsningen
och som ett sitt att utveckla elevers forstielse och
behallning av texten i vid mening. Artikeln handlar
darfor ocksd om den litterdra kompetensen, vilket
syftar pa individens mojlighet att ldsa litteratur
pa specifike litterdra villkor. En birande tanke i
det foljande resonemanget ir saledes att det hir
med att ldsa litterdra texter dr nagot speciellt — en
handling som kriver en speciell f6rmaga — och att
litteraturldsning saledes star f6r nigot kvalitativt
annorlunda 4n att lisa texter av andra slag, sdsom
tidningsartiklar, lirobokstexter eller sakorienterade
skoluppsatser. Samtidigt dr det problematiske eller
rentav omdjligt att dra definitiva grinser mellan
litterdra och andra textgenrer, vilket implicerar
att ldsarens ldsning bidrar till litterariteten. I
min kommande avhandling "Litteratursamtal i
grundskolan” undersoks om och pa vilket sitt den
hir formagan eller kunskapen kan stimuleras och
utvecklas i lirarledda diskussioner om texter som
lises inom ramen for svenskundervisningen.
Som en forberedelse f6r avhandlingsstudien

genomfordes under varen 2007 en pilotstudie
(Tengberg under utgivning). Férutom den ka-
raktdristiska rollen som prévning av projektets
teori- och metodarsenal, ir syfte och fragestillning
desamma for pilotstudien som for avhandlingen
i stort.! Den hir artikeln handlar i férsta hand
om ndigra av utgdngspunkterna for att bedriva
forskning med litteratursamtalet som studieobjekt.
Dessa utgangspunkter giller dirfor i stor utstrick-
ning bade pilotstudien och avhandlingsstudien.
Direfter diskuteras ocksd ndgra aspekter av re-
presentativitet och generaliserbarhet i anslutning
till den analysmetod som jag kommer att anvinda
i avhandlingen. I slutet av artikeln beskriver jag
proceduren for datainsamling i pilotstudien res-
pektive avhandlingsstudien och jag ger ocksa en
summerande beskrivning av pilotstudiens resultat
och diskuterar nagra eventuella didaktiska konse-
kvenser.

Syfte

Avhandlingsarbetet "Litteratursamtal i grundsko-
lan” syftar till att beskriva och forklara hur samtal
om litterdra texter i grundskolans senare ar kan
skapa forutsittningar for lirande i form av utveck-



lad textreception och utvecklad formaga att lisa
litterdr text som just litterér text. Studien underso-
ker dirfor s.k. texttolkande samtal (Hultin 2006),
dvs. samtal som har som sirskilt syfte att berora
och utveckla hur eleverna forstitt eller tolkat den
lasta texten. I analysen tas begrepp som /lisarter
(Riffaterre 1979/1993; Stierle 1980 m.fl.) och
lisstrategier (utifran Torells 2002 kompetensbe-
grepp) till hjilp f6r att forsoka forsta hur samtalen
orienterar deltagarna mot olika forhéllningssitt
till texten och till lasningen av den. Med ldsarter
syftas hir pa teoretiska abstraktioner av sdtt att lasa
texten eller sitt att forhalla sig till textens olika exis-
tensformer. Lisstrategier diremot handlar om hur
lasaren konkret och empiriske gor f6r ate forsta sig
pa och uttala sig om texten. Anvindningen av de
bada begreppen kan ses som ett sitt att analytiskt
operationalisera den litterira kompetensen.

Nagrautgangspunkter for studien

Tal om litteratursamtal
Nir det giller sjilva bakgrunden till varfor jag

kommit att uppfatta frigan om litteratursamtalens
funktion som sarskilt intressant, sd spelar det fore-
kommande talet om litteratursamealet en viktig roll.
I svensk litteraturdidaktisk forskning, i debatten
om skolimnet svenska liksom i lirarutbildningens
kurser har det under ett tio- eller femtontal ar talats
allt flitigare om litteratursamtal (eller ibland och
nagot mer generellt “dialogiska liroprocesser”)
som en sirskilt anvindbar eller fortjanstfull arbets-
form i skolans litteraturundervisning (Svensson
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1988; Molloy 2002; Wolf 2002; Bergoo 2005;
Olin-Scheller 2006; Schmidl 2008).? Huruvida
detta dr en trend eller en uppfattning som i en eller
annan mening alltid funnits kan sikert diskute-
ras. Jaketagelsen frin min sida dr forstas delvis en
personlig reflektion och foljer av ett riktat intresse
for fragan om hur litteraturundervisningen kan
eller bor se ut.

Samtidigt 4r det ett faktum att intresset for
samtalet som arbetsform i skolan och som social
och meningsskapande process har blivit sirskilt
patagligt de senaste tva decennierna. Begrepp som
"flerstimmighet” och "deliberativa samtal” har
i svensk/nordisk pedagogisk forskning spelat en
framtridande roll bade pa ett imnesovergripande
plan (Dysthe 1996, 2003; Englund 2000, 2005)
och riktat mot litteraturundervisningen specifikt
(Molloy 2002; Hultin 2006). Nyldsningar av
dialogteoretiska och sprikfilosofiska storheter som
Bakhtin, Volosinov och Vygotskij har delvis mar-
kerat riktlinjen for dessa studier. En sddan teoretisk
grund forbinder ocksa dessa studier till bredare
internationella trender i pedagogisk forskning. Dir
talas t.ex. om en social, en lingvistisk och en inter-
aktionell vindning (Erickson 2006; Lindwall 2008)
under de senaste decennierna, dvs. studier som i
huvudsak betonar sprakets och de kommunikativa
processernas fundamentala roll for individens
och fér gruppens lirande. Forskning om klass-
rumsinteraktion och en accentuering av lirandets
situerade natur spelar likasé en allt storre roll. Vid
sidan av den socialkonstruktivistiska jordméinen
for dessa studier finns bland de svenska/nordiska
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samtalsorienterade studierna ockséd en bakgrund i
kritisk teoribildning med emancipatoriska syften.
Det talas t.ex. om att samtalandet skall realisera
en “demokratisk potential” i klassrummet. Med
dialog som processmal och med en inflytelserik
teori om ldrande som ett socialt och sprikligt tillig-
nande har samtalsmetoden i skolan alltsd kommit
att bli ett allt populérare studieobjekt.

Detta dr gott och vil, men det sdger inte si
mycket om litteratursamrtalens majlighet att ocksa
bidra till utvecklingen av mer amnesspecifika mal,
sasom sirskilda insikter om litteratur och littera-
turldsning. Den litteraturdidaktiska forskningen
exponerar dterkommande litteraturundervisning-
ens dilemman. Somliga 4r nya, andra gamla och
vilkinda. Losningen pa dessa dilemman stavas inte
sillan fler samtal om texten, eller mer av ”dialo-
giska liroprocesser”.” Det dr majligen ritt tinke,
men problemet ir att det saknas empirisk grund
for de larandekvaliteter som litteratursamtalet
girna forknippas med. Fyra storre svenska studier
dgnar sig helt eller delvis at att studera litteratur-
samtalet som fenomen (Elmfeldt 1997; Eriksson
2002; Thorson 2005; Hultin 2006). Ingen av
dessa har dock som huvudsakligt mal att beldgga
vad eleverna kan tinkas lira sig genom att delta
i dylika samtal. Det dr det dérfor tinkt att min
studie skall forsoka ge ett svar pa.

I amerikansk forskning finns det didremot ett
antal forskargrupper som Zgnat en rad studier ét
att forsoka forklara litteratursamtalets potential
att utveckla elever som ldsare. Det handlar dels
om studier som med hjilp av kvantitativa matt pa

turtagning, pa andel yttranden som eleverna star
for, pa sirskilda fragekonstruktioner eller sirskilda
kategorier av elevinligg forsoker skilja pa bra och
diliga samtalsmetoder (Marshall, Smagorinsky &
Smith 1995; Chinn & Anderson 1998; Chinn,
Anderson & Waggoner 2001; Almasi, Flahavan
& Arya 2001; Wilkinson 2007). Men det finns
ocksa négra studier som koncentrerar sig pa kva-
litativa aspekter och som gor utforliga analyser pa
bade strukturell och innehallslig nivd (Roberts &
Langer 1991; Parsons 2004). Ofta 4r dock den re-
ceptionsteoretiska forankringen svag och forskarna
diskuterar sillan vilken roll den litterira texten
spelar for elevernas reception och for samtalets
utveckling. Vilket leder mig in pa nista avsnitt,
som handlar just om texten.

Texten ocksa en aktor

En utgangspunkt som blivit viktig i min studie ar
nimligen att lyfta fram textens funktion i lasakten.
Enligt Wolfgang Iser (1978) forbereds den litterira
lasningen redan i de strukturer och strategier som
texten anvinder sig av. Texten utpekar med olika
medel ett antal sociala, historiska och ideologiska
referensramar samtidigt som den gor bruk av lit-
terdra konventioner och verkningsmedel. Men det
maste till en lisare for att sitta sidana referenser
och litterira tilltal i spel. Texten utgér en potential
och ir ofullstindig; dess mening och betydelse
realiseras forst i lisarens lasning.

For att forsta motet mellan text och lisare ricker
det emellertid inte att friga vemn som ldser utan
ocksd vad som lises. Det dr ingen Gverdrift att



pésta att socialisationsteoretiska perspektiv pa
litteraturldsningen intagit en sirstillning inom
svensk litteraturdidaktisk forskning de senaste tva
eller tre decennierna.* Frigan om textens aktiva
roll har hamnat i skuggan och det har ocksa frigan
om litteraturlisning som en sirskild formaga eller
kompetens gjort.? Istillet har lisarens personlighet
och livserfarenheter setts som avgérande f6r hur
motet mellan text och lisare utfaller. De sociali-
sationsteoretiska perspektiven ir naturligtvis inte
ovisentliga, men de ir redan timligen vilrepre-
senterade i den befintliga forskningen och de visar
pa en aspekt av litteraturldsandet. I min studie far
den sociala processen och lisandets sociala situ-
ering representeras av sjdlva samtalet. Genom att
dessutom lyfta in ett dubbelt receptionsperspektiv
(Thorson 2005), dir bade text och lisare ses som
aktiva parter i interaktion med varandra, kan en
annan aspekt framtrida. Rimligen kommer det
ocksa att utmynna i didaktiska overviganden av
ett annat slag.

Detaljanalys nédvéandig

En tredje utgngspunkt handlar om sjilva analys-
metoden och om vad det 4r som egentligen skall
studeras. Ett videoinspelat samtal pa ca fyrtiofem
minuter omvandlas efter médosamt arbete till
mellan tio och femton tittskrivna A4-sidor av
dialogtext. Ambitionen hir ir att pd djupet forsta
vilka mekanismer i ett sidant samtal som oriente-
rar deltagarna mot olika f6rhéllningssitt till texten
och till litteraturldsning i allmdnhet. Det innebir
bl.a. att folja hur olika yttranden plockas upp av
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samtalsdeltagarna och blir till underlag f6r utveck-
lade insikter om text och textldsning. D4 ricker det
foljaktligen med ett eller ett par inspelade samtal
for att fylla en hel avhandling. En sidan analys
kan lata bade detaljer och helhetsperspektiv trida
fram, vilket fyller en viktig vetenskaplig funktion.
Roberts & Langer (1991) liksom Thorson (2005)
har genomfort studier av det slaget. Samtidigt dr
det visentligt att nd bortom négra av fallstudiens
naturliga begrinsningar for att fi mojlighet att
gora jimforelser mellan flera olika samtal kring
samma text, studera hur flera olika lirare tar sig
an samma text i diskussioner med sina respektive
klasser liksom att gora jimforelser mellan grupp-
och helklassamtal. For det behovs ett storre antal
samtal.

Ett storre urval leder till att analysen maste géra
avkall antingen p4 detaljniva eller pa helhetsniva,
och i mitt fall har valet fallit pa att gora det senare.
Om det ar samtalets mekanismer som star i fokus
for undersokningen kommer man inte lingt med
ytliga och sammanfattande kommentarer av en
storre mingd analysenheter. Det skulle ocksa skapa
problem med de studerade fallens representativitet
och med studiens méjlighet till generaliserbarhet.
Istillet ar det enskilda funktioner i samtalen som
maste lyftas fram, funktioner som pa olika grunder
kan antas ha en sirskild betydelse for vilka forhall-
ningssitt som eleverna kommer att utveckla till
texten och till lisningen av texten.

Sadana grunder utgérs naturligtvis av teoretiska
argument, men det handlar ocksa om kopplingar
till befintlig empirisk litteraturdidaktisk forskning
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och dess utsagor om de kritiska aspekterna av att
utveckla den litterdra kompetensen. En betydande
roll spelar ocksd en lang rad bade fore detta och
nuvarande ldrarkollegors berittelser i olika sam-
manhang om vad de uppfattar som betydelsefullt i
undervisningen, liksom min egen erfarenhet bade
av att delta i och att leda samtal av det hir slaget.
Om dessa funktioner skall forstas i sitt samman-
hang och om elevernas handlingar och yttranden
skall kunna f6rstas som deras egna tolkningar av
och orienteringar mot vad kamraterna och liraren
sdger och hur de agerar, sa kan sekvenserna i trans-
kripten inte studeras som exempel pd en vagt sam-
manhingande helhet. Tvirtom bor de férstas som
detaljerat dtergivna exempel pa en mangbottnad
och manga ganger ganska motsigelsefull helhet.

Det har saledes framstitt som mest relevant i
relation till mitt forskningssyfte att samla in data
fran ett storre antal samtal och vilja ut exempel
pa funktioner som aterkommer eller som fore-
faller vara sirskilt betydelsefulla i sina specifika
sammanhang,.

Detta talar naturligtvis inte emot det allmidnna
behovet av fler djupanalyser av enskilda litteratur-
samtal eller av 6versiktliga analyser gjorda pa en
storre mangd samtal. I mitt analysarbete reflekterar
urvalet en ambition att beskriva och forklara me-
kanismer 7 samtalen snarare 4n att ge sammanfat-
tande intryck av samtalet/samtalen som helhet.
Forst ddrigenom blir det mojligt att argumentera
for varfor vissa sekvenser eller funktioner kan for-
stds som signifikanta f6r samtalandets mojlighet

att bidra till utvecklad reception av texten och
utvecklad litterdr kompetens.

Representativitet, generaliser-
barhet: Att valja empiri

De resultatkategorier (funktioner) som jag disku-
terar 4r alltsd inte dr representativa for vad som
sker i alla litteratursamtal, varken i Sverige, pa den
studerade skolan eller ens i den studerade lirarens
olika samtal. Faktum ir att funktionerna inte ens
behover vara representativa for vad som sker i det
enskilda, inspelade samtal som ett exemplifierande
excerpt ar himtat frin. Det vore snarare ett undan-
tag om sa vore fallet. Det vill siga, dessa funktioner
ir inte representativa i kvantitativ bemirkelse.
Niagot numeriskt métt pd vad som 4r representativt
pa den hir komplexitetsnivin dr knappast heller
mojligt att framstilla. For att rikna pé betydelse-
birande enheter maste komplexa sammanhang
reduceras och kodas om till enkla och férutbe-
stimda kategorier. Ett sadant forfarande bedomer
jag skulle fora mig ganska lingt fran majligheten
att faktiskt besvara sjilva forskningsfragan (se ovan
under rubriken Syfte).

Jag har alltsd valt att studera funktioner som i
bade ett teoretiskt perspektiv och ett professions-
perspektiv betraktas som angelidgna for att beldgga
hur samtalet mojliggor olika sitt for eleverna att
forstd och forhalla sig till den litterira texten. Ur-
valets representativitet och studiens majligheter
till generaliserbarhet, eller dverforbarhet, bygger
saledes inte pa hur ofta en viss funktion upp-



trader i samtalen, utan pa styrkan i de teoretiskt
och empiriskt grundade argument som beskriver
funktionens betydelse.

Samtidigt realiserar urvalet ett patagligt matt av
forskarsubjektivitet, eftersom en annan forskare,
givet samma teoretiska och erfarenhetsbaserade
argument, troligen skulle valt andra sekvenser for
att exemplifiera principerna. Genom det urvalet
impliceras ocksd en annan bild av helheten. S.k.
kvalitativ forskning, som studerar ett fital sek-
venser ur ett betydligt storre material, riskerar
dirmed bli ”anekdotisk” (Silverman 1993). Det
partikuldra far representera helheten i fler avseen-
den 4n vad forskaren tinkt sig. Ett sdtt att mota
ett sadant hot torde vara att regelmissigt klargora
pa vilka grunder olika sekvenser valts ut liksom
att dterkommande diskutera representativitetens
granser.

Datainsamling

[ pilotstudien studeras en attondeklass som tillsam-
mans med sin ldrare ldser och diskuterar romanen
Vinterviken av Mats Wahl (1993). Samtalen ge-
nomférs i halvklassgrupper under tvé olika skeden
av elevernas lasning. De fyra samtalen har spelats
in pa video och transkriberats helt eller delvis.
Analysen utgar bade frin videomaterialet och frin
transkripten och ligger sirskild vike de teoretiska
begreppen ldsarter och ldsstrategier sisom analy-
tiska redskap. (Se definition av dessa tva begrepp
ovan under rubriken Syfte.)

Nagra revideringar av metoden foreligger infor
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kommande datainsamling. En konkret erfarenhet
fran arbetet med pilotstudien 4r att en romantext
blir problematisk av flera skil i ett empirisk-didak-
tiskt sammanhang. En klass maste ges dtminstone
ett par veckor for att hinna ldsa in texten. Darmed
kommer eleverna troligen ha list firdigt boken
vid olika tillfillen (nagra kommer inte att ha list
firdigt den alls medan andra ldst ut den snabbt
och hunnit glémma en del vid tidpunkten for
samtalet). Ett annat skil 4r att romanen ir ling
ocksa for forskaren. En analys som vill inkludera
hur texten genom sin struktur och sitt unika till-
tal forbereder liasningen anvinder med férdel en
kortare text, t.ex. en novell. Det blir ocksa littare
att exempelvis be eleverna skriftligen kommentera
texten som helhet om den ir kort och kan ldsas
vid en sittning.

I avhandlingsstudien ingar fyra lirare och tio
klasser (fem ittor och fem nior). For att kunna
urskilja vilken roll iscensittningen av texten i
klassrummet och ldrarnas strategier i samrtalet
spelar later jag alla klasser ldsa samma text. Samt-
liga foljer ocksa ett likartat uppligg med ldsning
och omldsning av texten, samtal och individuella
skriftliga kommentarer vid tva olika skeden. Nagra
av samtalen fors i helklass och nagra i mindre
grupper. Dirmed blir det mojligt att gora nigra
jamforelser bide mellan olika didaktiska strategier
i forhillande till en och samma text och mellan
samtal i olika stora grupper. Genom de skriftliga
kommentarerna hoppas jag ocksd kunna beligga
savil skillnader mellan elevldsarnas initiala reak-
tioner och deras tankar om texten efter samtalet
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som konkreta exempel pé vilka forhéllningssitt till
texten som samtalen uppmuntrar.

Den teoretiska begreppsapparat som analysarbe-
tet baserar sig pa utvidgas i viss man i avhandlings-
studien. Hur samtalet prioriterar eller uppmuntrar
olika forhallningssitt till texten liksom hur detta
hanteras av eleverna ir fortfarande tva centrala
fragestillningar. Men de teoretiska definitioner
som anvinds for att beskriva exempelvis samtalets
lasarter kommer att utvecklas innu mer i avhand-
lingen och inkludera fler aspekter och nyanser 4n
i pilotstudien.

Tre aktorer som bidrar till att
mojliggora larande

I pilotstudien skiljer jag pd tre olika kategorier
av deltagare och beskriver hur dessa pa olika sitt
uppmuntrar till eller prioriterar sirskilda forhall-
ningssitt till text och lisning. De tre kategorierna
(liraren, texten och eleverna) studeras utifrin
funktioner som de fyller i samtalet och som kan
antas ha betydelse for vilket slags lirande som
mojliggors. Sdrskilt viktigt har det varit att studera
vilka ldsarter som prioriteras av i tur och ordning
ldraren, texten och eleverna i olika sekvenser av
samtalen. Likasa har jag forsokt beskriva vilka lds-
strategier som eleverna tillimpar, eller annorlunda
uttrycke vilken slags litterir kompetens (Torell
2002) de gor bruk av.

Studien visar bl.a. att lirarens frigekonstruktio-
ner ofta blir normerande for de lisarter eleverna
ger uttryck for i samtalet. Genom att peka ut re-

ferentialiteter och sirskilda omraden eller aspekter
som eleverna forvintas uppmirksamma i texten
sitter liraren ddrmed sin prigel pa det mojliga
larandet. I nigra av de inspelade samtalen spelar
t.ex. en mimetisk lisart (Riffaterre 1979/1993) en
framtridande roll i lirarens didaktiska gestaltning,.
Den mimetiska ldsarten uppmirksammar textens
handlingsplan till formén for dess betydelseplan.
En tonviket pa fragor om textens hindelseforlopp
och karaktirernas plats i berittelsen gor att sam-
talet sillan kommer att handla om vad det hela
kan betyda. Efter ett av de inspelade samtalen
utpekar ldraren sjilv detta som négot hon velat
gora annorlunda.

Eleverna uppvisar i ndgra skeden en tendens till
att ifrdgasitta texten utifran en framstillningsmed-
veten (Elmfeldt 1997) reception. Det betyder att
de urskiljer texten sasom en forfattarens konstruk-
tion och forhaller sig kritiskt till denna. Diremot
behover de mer vigledning for att ocksa utveckla
detta till en tolkande och kritisk lisart (Eco 1979),
i vilken ldsaren kommer till medvetande om den
betydelse som han eller hon sjilv spelar for rekon-
struktionen av texten. En didaktisk reflektion be-
r6r alltsd fragan om hur liraren kan lotsa eleverna
vidare fran detta forsta lovande steg.

Textens ogrammatiskheter (Riffaterre 1990), dvs.
textstillen som av olika skil framstdr som under-
liga och bromsar upp det spontana lisandet, blir
sarskilt uppmirksammade i samtalen. De ter sig
svarbegripliga for eleverna och blottldgger dirige-
nom visentliga litteraturdidaktiska utmaningar.
I brist pé forstaelse for dessa textstillens litterdra



funktioner avvisar eleverna hir texten. Flera upp-
lever dem som ”jobbiga” eller "onédiga” och dven
om ldraren i ett av samtalen gor en ansats till att
diskutera de hir texestillena sisom funktionella
sett till romanens berittarform sa forblir de ett
hinder i elevernas betydelsebildningsprocess. Hir
finns det anledning att fundera 6ver hur ett didak-
tiskt vilgrundat stéd for eleverna kan se ut inom
ramen for litteratursamtalet.

Slutligen uppmirksammar pilotstudien ocksa
i nagra skeden en timligen skarp polarisering
mellan nagra av pojkarna och nigra av flickorna.
Diskussionen beror i det hir skedet textens genus-
praktiker och splittringen i samtalsgruppen gar att
forsta bade som en social och som en receptions-
grundad effekt. For liraren blir textens sivil som
samtalets genuspraktik dirfér bade en etisk och
en receptionsteoretisk fraga.

Flera litteraturdidaktiska utmaningar, av bade
teoretisk och praktisk art, blottliggs alltsa i pi-
lotstudien. Till de teoretiska kan t.ex. ndimnas att
bruket av andra ldsartsteoretiska begrepp sitter ett
nytt fokus pa elevernas interaktion med texten.
I den svenska och nordiska litteraturdidaktiska
forskningen har Louise Rosenblatts efferenta (kon-
ceptuella) och estetiska (genomlevande) ldsarter
(Rosenblatt 1978) utgjort en i det nidrmaste sti-
ende grund for receptionsanalyser. Men det finns
alltsd andra teoretiska redskap som ir virda att ta
i didaktiskt bruk. De alternativa ldsartsbegreppen
kan ocksé visa pd intressanta aspekter av elevers
lisning och av litteraturundervisningen, aspekter
som inte framtrider genom Rosenblatts begrepp.
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Till de praktiska utmaningarna hor frigor om hur
ett samtalsbaserat stdd kan se ut for vilgrundade
utmaningar av elevers textforstaelse och lasstrate-
gier. Studien kan anses fylla sin didaktiska relevans
i den méan den bidrar till att utveckla ett kritiskt
reflekterande och ett teoretiskt och empiriskt
grundat foérhallningssitt till samtal om litterdra
texter i skolan.
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! Nagra av resultaten frn pilotstudien kommer att anvindas som
analytiska hypoteser i avhandlingsstudien, men det empiriska
materialet frin pilotstudien ingdr inte explicit i avhandlings-
studien. Diremot hér de bada studierna ihop som tva faser i ett
och samma forskningsprojekt. Datainsamling till avhandlings-
studien genomférdes under hésten 2008.

Tvé utlindska bocker om litteraturundervisning, som troligen
bidragit mycket till svenska forskares Gvertygelse om litteratur-
samtalens virde, ir Aidan Chambers Bicker inom oss (1993) och
Judith Langers Envisioning Literature (1995).

3 Se tex. avhandlingar av Olin-Scheller (2006) och Ewald
(2007). En utforligare diskussion ges i Helen Schmidls (2008)
avhandling, som egentligen inte handlar om litteratursamtal,
men dir samtal ingdr som ett sitt att samla in empiri om
elevernas reception av ett antal lista romaner. Schmidl radar
upp en mingd problem som priglar de samtal hon observerar.
De ir ofta “férhorslika” (s. 313), lirarna hastar vidare nir de
egentligen borde stanna upp och utveckla ett resonemang,
antingen r samtalen faktacentrerade eller si ges eleverna alltfor
stort utrymme att styra samtalets inrikening, vilket resulterar i
att man limnar texten for ate stillet ge sig ut i elevernas privata
erfarenheter. Eleverna bygger, enligt Schmidl, inte vidare pd
varandras yttranden och minga av dem forefaller "lida brist
pé textanalytiska redskap” (s. 317). Trots detta tycks hon inte
ge upp tanken pé att samtalandet skulle kunna fylla en viktig
funktion. Att diskutera texter innebir, hivdar hon — dock
utan att sirskilt ingdende ha studerat saken hivdar jag — att
eleverna kan “hjilpa varandra i det fortsatta skapandet av fo-
restillningsvirldar” (s. 320). Hon konstaterar ocksd att det ir
en stor utmaning for lirare att kunna stimulera elever i deras
litteraturlisande och utifrin deras specifika férutsittningar,
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liksom att pa samma ging arbeta bide individcentrerat och
dialogiskt. ”Kanske skulle”, skriver hon sen, “boksamtal av
den form jag nimnde i kapitel I, s kallade deliberativa samzal,
kunna vara en fungerande modell.” (s. 322) Att hélla fast vid
idén om litteratursamtalet som en virdefull metod pa det hir
sittet dr foga unikt f6r Schmidls avhandling. Kanske 4r det ocksa
bade logiskt och didaktiske ritt tinkt, men ur ett vetenskapligt
perspektiv dr det i nigon mening problematiske att studie efter
studie visar hur samtalen i klassrummen antingen fallerar eller
uteblir, samtidigt som man unisont fortsitter att hivda hur
virdefulla samtalen kan vara.

Pedagogiska gruppens studier har priglat och priglar fortfarande
forskningen om litteraturundervisning i Sverige. Deras perspek-
tiv och metod (erfarenhetspedagogiken) ligger i forsta hand vike
vid ldsningen som en social och psykologisk process. Lisarens
socialisation och identitet lyfts fram som avgorande for att forsta
lisakeen och lisningens effekter (se t.ex. Malmgren 1986, 1997).
Se ocksd Arwfedson (2006) for en utforlig diskussion om PG:
s verksambhet.

Torell (2002) diskuterar problematiken med att bortse frin
att litteraturldsning ocksd 4r en férmédga som kan trinas och
utvecklas. Med utgdngspunke i ett bakhtinskt perspektiv pa
den dialogiska relationen mellan en lisare och ett frimmande
subjekt i texten forsdker han utveckla en modell for den litte-
rira kompetensen, som bl.a. gir bortom Cullers (1975/1993)
definition.
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Johan Samuelsson

Amnesprofessionalitet under omférhandling:
exemplet historielararna kring 1940-1965

1. Skolreform, amneskonferen-
ser och profession

I ett historiskt perspektiv dr yrkesgrupper inget
som enkelt fixeras. Deras status, sjdlvuppfattning
och uppdrag ir forinderliga. Yrkens f6rindring
kan ses som en stindigt pigiende kamp dir
professioner utvecklas och férindras beroende
pa en rad faktorer. Det gir att se dessa processer
som ett slags kollektiva mobiliseringsprojekt, dir
intressef6reningar, politiska beslut och strukturella
forandringar samverkar." I foreliggande artikel be-
handlas historieldrarnas professionaliseringsprocess
under efterkrigstidens omstopning av skolan. Vid
periodens inging pa 1940-talet hade dmnet his-
toria med sambhillsldra en relativt starke stillning
pa schemat och liroverkslirarna var fortfarande
en hogstatusgrupp som utbildade de blivande
eliterna. Det fanns ocksi en markant skillnad
mellan skolformerna i parallellskolsystemet. Vid
utgangen av undersokningsperioden hade en en-
hetlig grundskola genomf6rts, gymnasiet tinktes
bli en skolform f6r flertalet ungdomar och tanken
om en mer sammanhéllen ldrarutbildning hade

1

Goodson (1995), s. 160fF. For svenska exempel se t.ex. Florin
(1987) och Persson (2008), s. 400ff.

sjosatts. Historieimnet hade ocksa fatt mindre
utrymme pa schemat och examinationssystemet
hade forindrats i och med censorsystemets slo-
pande. Avskaffandet av censorerna innebar ocksa
att banden mellan liroverksldrarna/gymnasiela-
rarna (liksom eleverna) och akademin forsvagades
da censorerna vanligtvis var universitetsanstillda
professorer. En rad centrala villkor for imnet
och ldrarna hade siledes férindrats. Som tidigare
studier visat ir det framférallt i samband med
reformer som dmnen och professioners stillning
och innehdll omforhandlas, vilket gor perioden
relevant att studera.?

Artikeln har tvd ingdngar, den ena rér en tra-
ditionell professionsteoretisk inging. Den andra
ingingen knyter an till den reformforskningstra-
dition som med en diskursteoretisk ansats ser hur
texter kring skolans olika aspekter i hog grad bidrar
till formandet av lirare och imnen.

Perioden 1940-1965 ir bara till viss del utfors-
kad nir det giller skolimnet historia. Historikern
Hans-Albin Larsson beskriver perioden som en tid
da dmnet historia kom att forsimra sin stillning.
Inte minst forklaras detta med framvixten av im-

2 Goodson (1995), se t.ex. s. 190fF.
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net samhillskunskap som sa att siga tog tid frin
historien.’ Pedagogen Tomas Englund har visat hur
radikala skolreformatorer ansdg att historia med
sambillsldra som dmnet hette fram till mitten av
1960-talet, inte kunde fungera som ett modernt
demokratifostrande amne. Samhillskunskapsim-
net fick istillet detta uppdrag. De debattérer som
ifrigasatte klyvningen av amnet betonade i stillet
vikten av att ldgga ett historiskt perspektiv pa sam-
tidens demokratiska institutioner. Killmaterialet
som tidigare anvints nir detta omrade studerats
har i hég grad varit statliga utredningar och poli-
tiska utspel. Ett centralt killmaterial som hittills
inte studerats ndrmare 4r det féreningsmaterial
Historieldrarnas forening (HLF) har producerat.®
I HLF:s tidskrift publicerades historieldrarnas
perspektiv, vanligtvis genom remisser eller skrivel-
ser till SO. Flertalet av reformperiodens centrala
aspekter dryftades hir. T.ex. belystes fragor om
differentiering i en enhetlig grundskola, betyg,
studentexamen, censorskapet, nationella prov och
grupparbete. Ytterligare ett kéllmaterial som inte
anvints tidigare 4r dmneskonferensprotokollen.
For respektive amne fordes dmnesvisa konferenser
undersokningsperioden. Protokollen skickades in
till Skol6verstyrelsen. Amneskonferenserna hade
ocksa rollen som remissinstans. Detta material
ger en chans att komma nidrmare professionen
och professionsutdvarnas syn pa forindringarna av

3 Se t.ex. Larsson (2001).

4 Englund (1986), s. 400fL. Jfr ocks& med Larsson (2001).

5 Dock finns ett pigiende forskningsprojeke i Linkdping dir
Mats Sjoberg studerar HLE. Sjoberg intresserar sig for en senare
period och har andra fragestillningar.

savil amnet historia som deras egen yrkesroll.
Det 6vergripande syftet med artikeln ar att
belysa lirarnas professionaliseringsprocesser
under efterkrigstidens reformeringar av skolan
och hur dessa samverkade med utvecklingen av
amnet historia. Huvudintresset ligger pa perioden
omkring 1940-1965. Perioden stricker sig frin
presentationen av skolkommissionens betinkande
fram till inférandet av grundskolan och det nya
gymnasiet. En mindre utvikning av tiden nirmast
efter reformerna kommer att goras avslutningsvis.
Denna del har nirmast epilogisk karakeir.

Professionaliseringsprocesser

Aven om historieimnet fick mindre utrymme pa
schemat var perioden central f6r historieldrarnas
professionaliseringsprocess. I ett utbildningsso-
ciologiskt perspektiv iscensitts dessa processer nir
lararkaren i olika sammanhang och former driver
specifika intressefrigor. Det kan exempelvis vara
fraga om behorighet, loner och inflytandefrigor.
Detta kan ske i form av debattartiklar, skrivelser
och remissvar.® I professionsstudier har intresset
generellt legat pa hur kontrollen av yrket kopplats
samman med utvecklandet av specifika kunskaper
och viljan att f monopol pa utévandet av skrdunik
kunskap. Denna strivan efter kunskapsmonopol
har bidragit till avgrinsningar gentemot andra
yrkesgrupper. Naturligtvis dr utbildning en viktig
del, men dven att staten officiellt sanktionerat

¢ Jagutgar hir frin Goodson (2003) och hans distinktion mellan

“professionalism” och "professionalization”, det sistnimna ser
jag som sjilva professionaliseringsprocesserna. Se s. 125f.



lararnas girningar spelar in hir. I ssmmanhanget
brukar man tala om stingningsstrategier vilket
innebir att obehdriga inte fir utdva yrket.”

Amne och profession

Utgéngspunkt for analysen av imnesutvecklingen,
liksom till viss del professionsutvecklingen, tas i
teorier om reformer och styrdokument, dir fors-
kare som Ball med en diskursorienterad syn analy-
serar skolreformer. Ball analyserar hur skolan och
“texter” som produceras i samband med reformer
bidrar till férindringar. Framforallt har han stude-
rat policydokument som staten producerat genom
t.ex. utredningar, kursplaneforslag och liroplaner
som format skolan, eller snarare forsokt forma
den. Vilka texter/dokument som ldrare i praktiken
foljer dr inte sjilvklart och en rad normhivdare,
kunskapsproducenter och traditioner inverkar pa
imnesinneh3ll.! Man bor inte heller se imnen som
fixa och firdiga storheter, utan de bor betraktas
som ndgot som stindigt omforhandlas och rekon-
strueras. Hir sker vanligtvis en intrikat samverkan
inte minst mellan universitetsimnets foretridare
och ldrarkaren. I exemplet med ldroverksldrarna i
historia var detta tydligt pa flera sitt. I sina studier
insocialiserades man i imnets akademiska tradi-

7 Se hir t.ex. Collins (1990), Murphy (1990) Se dven bidragen I
Kampen om yrkesutovning, status och kunskap (red. Selander) I
Sverige har professionalisering av lirarkdren behandlats av bland
andra Christina Florin. Hon har visat hur staten och folkskolans
lararkar samspelade i lirarkdrens professionsutveckling, se Florin
(1987).

8 Ball (2000), s. 1830 fI. Se ocksd Samverkande styrning: Om
liroplaner som styrinstrument (2001).
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tioner, flera av féreningens ledande féretridare
var professorer i historia och det var ocksd dessa
som i sitt remissarbete i féreningens namn hade
synpunkter pd de blivande ldroplanerna i historia.
Minga aktorer medverkar i processen kring att
formulera ett imne, men sjilvfallet 4r staten en av
de mest inflytelserika aktorerna.” Artikeln kommer
att visa hur maktrelationerna mellan stat, akademi
och ldrarkar forindrades under perioden.

Jag kommer att belysa hur dmnesféreningen,
HLE via en omfattande textproduktion utvecklade
forstaelsen av vad "dmnet” historia ar/var och vad
som utmirkte just historieldrarens unika kunska-
per. Dessa texter kan ses som ett slags alternativa
kursplaner i amnet. Detta 4r inget unikt for just
HLE, utan kan ses som ett mer eller mindre sjilv-
klart grunduppdrag for imnesféreningar.'

De teman som ska belysas nirmare ir lirarus-
bildning och bedomningsfrigor. Under perioden
som studeras kom HLF och dmneskonferenserna
vid landets laroverk vid ett antal tillfdllen att yttra
sig om vad de blivande kollegornas utbildning
och examen. Detta blir ocksa ett exempel pa hur
kédren vill avgrinsa och stinga yrket f6r obehoriga.
Just examination och utbildning ir, vilket nimnts
ovan, en av de centrala aspekter som professions-
forskare kopplar samman med bestimmandet av
yrkesutévandet.' I samband med att utbildning-

?  Se Goodson (1995) och hans analys av geografiimnets utveck-
ling. For ett svenskt exempel, se Lowheim, (2006). Léwheim
ser bl a pd de naturvetenskapliga imnenas utveckling under
1900-talet.

10 Se Goodson (1995).

Collins (1990), for lirarprofessionen specifikt se Goodson
(1995), s. 28.
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ens innehall diskuterades, lyftes ocksd innehallet
i amnet fram. Bedomning och examina dr ocksi
centrala professionsmarkérer och dessa aspekter
hinger till viss del samman med tilltradet till yrket.
Ritten att beddma kan ses som en skraunik kun-
skap. Bedomning i linje med denna staindpunkt
kan bara fi genomféras av behériga skraimedlem-
mar.'”? Den period som studeras innebar, vilket
redan nimnts, en markant forindring gillande
just bedomning. Ett nytt betygssystem infordes
och studentexamen upphoérde. Artikeln kommer
forst att behandla féreningens agerande for att
sedan presentera liroverksldrarnas remissarbete
pa liroverksniva.

2.Foreningen och skolreformerna

1942 bildades HLF som en riksorganisation. Bil-
dandet, var enligt grundarna sjilva, ett resultat av
att kommande skolkommission skulle innebira
att som forr i liknande fall, ge anledning till tivlan,
kanske strid, om olika dmnens utrymme och still-
ning."> For historieldrarna var det en avgdrande
friga vem som skulle undervisa eleverna i medbor-
garkunskap. Skulle det ske i amnet Historia med
samhillslira, eller skulle ett nytt imne, Samhalls-
kunskap, ansvara for detta? Freningsbildandet bor
dven ses i ljuset av hur staten f6rholl sig till fackliga
organisationer och intresseforeningar. Under mel-
lankrigstiden utvecklades en praxis dir intresseor-
ganisationer kunde 6verldgga med staten nir olika

12 Se Lundahl (20006).
13 HLFA (1942), s. 3

delar av samhillet skulle reformeras.'* T artikeln
betraktas foreningen som ett sprakror for lirarna.
Dock ir det svart att veta i vilken utstrickning
foreningen “egentligen” representerade ldrarna i
historia. En invindning som kan géras ir forening-
ens tunga forankring bland universitetshistoriker.
Hela perioden innehade professorer i historia ord-
forandeposten i foreningen; 1942-1946 professor
Nils Ahnlund, 1947-1953 professor Sven Grauers,
1954-1959 professor Torvald Hojer och 1960-
professor Sten Carlsson. Féreningen foretridde
alltsd ocksd i hog grad det akademiska damnet
historia. Aven lokalféreningarna hade en tung
akademisk forankring dir exempelvis historiker
som Curt Weibull, Arthur Atman, Hugo Valentin
och Gottfrid Carlsson innehade ordférandeposter i
olika lokalféreningar. Ordférandenas betydelse for
dmnet historia visas ocksa i det faktum att flertalet
av dem var censorer.'® Dessutom torde flertalet, om
an kanske inte alla, liroverkslarare ldst historia pa
universitetsinstitutioner dir ledande medlemmar
i HLF var verksamma. Till detta ska liggas att
Sten Carlssons universitetsldrobok i historia un-
der manga ar var ett standardverk i historia. Den
overvildigande dominans kretsen kring HLF hade
over skolimnet historia kom att utmanas under
efterkrigstidens reformarbete.

Jamte féreningsbildandet och det remissarbete
foreningen bedrev maste ocksa deras mera publika
och offentliga verksamhet kort uppmarksammas.

14 Amark (1989).

15 Se hir SO, L-avdelningen F1bb V 10 och dokumentet listor
over censorer”. Valentin, Grauers, Atman, Hojer och Carlsson
var alla censorer.



Framforallt var inforandet av de s.k. Historiker-
dagarna viktigt. Métena hélls i Stockholm 1942,
Goteborg 1946, Malmé 1950, Uppsala,(vid det
Nordiska historielirarmétet 1955) Linkoping
1958 och Karlstad 1962. Runt 100-talet personer
deltog vid respektive méte. Ett antal namnkun-
niga historiker och statsvetare fungerade ofta
som huvudtalare. Under unders6kningsperioden
1942-1965 holl t.ex. Gottfrid Carlsson, Herbert
Tingsten, Sven Grauers, Hugo Valentin, Nils
Ahnlund, Curt Weibull och Arthur Montgomery
foredrag. Liroverksldrarna hade ocksa en viktig
roll. De kom genom olika féredrag och diskus-
sionsinligg att delta aktivt i kongresserna. Aven
den statliga skolbyrakratin var representerad da si-
vil generaldirekt6rer som undervisningsrad deltog
i motena. Konferenserna blev alltsa en motesplats
for akademi, profession och byrakrati. Amnets
stillning och roll i skolan fick ocksd utrymme i
den mediala debatten och de stora dagstidningarna
hade nyhetsartiklar, debattartiklar och ledarstick
dir amnet kommenterades.'® Visserligen var de
opinionsbildande aspekterna viktiga, men kon-
ferenserna hade dven andra funktioner. Generellt
kan dmnesféreningar ses som en social samman-
slutning dir medlemmarna socialiseras in i dmnet
och konferenserna bor ocksa ses som en del i ett
sidant dmnesprojekt '’

16 Se SvD 1942-08-14, SvD 1942-08-15, SvD 1946-08-17, SvD
1950-08-10 och DN 1942-08-15, DN 1942-08-14, DN 1942-
08-15 och DN 1950-08-08.

17" Se Arfwedson & Arfwedson (1995), s. 225fF.
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2.2 Examina

Som nidmndes ovan ir ett centralt inslag i pro-
fessionaliseringsprocesser kontrollen éver vem
som ska fi utéva yrket. Genom olika strategier
stravar professionen efter att stinga yrket for
icke-behoriga. Ett aktuellt exempel 4r frigan om
lararaukrtorisation, men i ett historiskt perspektiv
ar fragan inte ny.

I en mening gar det att betrakta historieldrar-
nas motstand mot inrdttandet av det nya dmnet
samhillskunskap som ett slags stingningsstrategi,
vars kanske huvudsakliga avsikt var att fa behalla
undervisningstid.

L&rarexamen

Ett dterkommande tema f6r HLF var inrikeningen
pa ldrarutbildningen, och vilken behérighet som
skulle krivas for historielirarexamen. Den exa-
mensform som gillde for undersékningsperioden
hade sina rotter i sent 1800-tal. Behorighetsgi-
vande examen var en fil. mag. De blivande lirarna
liste sina amnen pd universitetens dmnesinstitu-
tioner. Dessutom ingick en mindre kurs i pedago-
gikens historia. Efter firdiga amnesstudier gjorde
aspiranten ett drs provtjinstgoring pa utvalda
liroverk under handledning. I Skolkommissionens
betinkande 1948 presenterades inriktningen for
framtidens lirarutbildning och de blivande lirar-
hégskolorna. En avgorande skillnad i férhallande
till de ridande forhallandena var att en form av ge-
mensamt praktiskt pedagogiskt ar foreslogs. Detta
ar skulle lisas av alla lirare oavsett vilket stadium
man undervisade pi. Men fortfarande tinktes



64 Didaktikens Forum — 3 — 2008

de dmnesspecifika momenten ldsas separat. Nir
HLF diskuterade forindringar av skolvisendet,
var foreningen ocksa tvungen att férhélla sig till
sjdlva ldrarutbildningen.'®

1947 ombads féreningen av 1945 ars univer-
sitetsberedning att yttra sig om innehéllet i en
lararexamen. HLF papekade att en grund var att
utbildningen skulle ge historieldrarna forutsittning
att giva den lugna och objektiva medborgarfostran
som bor vara ett oeftergivligt krav i en demokratisk
stat och i ett folkstyrt sambiille.”” Centrala aspekter
av utbildningen borde vara vetenskaplig skolning
och kunskap i att gora sjilvstindiga undersok-
ningar. Aven om kunskapsstoff var viktigt angavs
det vetenskapliga och kritiska férhéillningssittet
som det som borde star i centrum for utbild-
ningen. Hirvidlag var det viktigt med god orien-
tering i Killor och hjilpmedel sa att liraren fick
forutsittningar att utbilda liroverksstudenter i
sjalvstindiga arbeten. Styrelsen skrev vidare "a#t
vid studier for betyget “med berom godkind” i
dmbetsexamen inldrandet av stora oversiktsarbeten
av typen “Sveriges historia till viara dagar” bor und-
vikas”?° Det var vikigt, ansig féreningen, att vad
som kallades metodiska anvisningar gavs till den
blivande ldraren. Metodundervisningen kunde
exempelvis innehilla f6ljande delar; nyttjandet av
museer och minnesmirken, killkritik och analys
av tidningar. En central stridsfraga kring examina
gillde behorighetskraven pa de ldrare som tinktes

18 SOU 1948:27, s. 3501,
19 HLFA 1947, s. 4.
2 HLFA 1947, s. 5.

bedriva den omfattande férsoksverksamhet som
initierades i och med f6érindringar av skolan. HLF
sag hir att en statsvetenskaplig examen inte borde
vara behorighetsgrundande for undervisning i
samhillskunskap, vilket SO och det Statsveten-
skapliga intresseforbundet ansig. I skrivelser till
savil samtliga professorer i statskunskap som till
SO papekades det ytterst olimpliga i detta. Or-
saken var, skrev styrelsen, att en statsvetenskaplig
examen ingalunda gav nagon lirarkompetens. En
brist var ocksé frinvaron av historia i denna exa-
men, papekade foreningen. Féreningen férnekade
inte att undervisning i samhillskunskap krivde
speciella yrkeskunskaper, men det var en examen
med bade historia och samhillskunskap som borde
vara examenskravet.?!

HLF ombads yttra sig 6ver en skrivelse fran SO
dir en uppdelning mellan Zmnena féreslogs 1955.
Foreningen var visserligen skeptisk till uppdelning,
men skrev i sitt svar:

Styrelsen [vill] ocksd understryka, att vare sig sam-
hillskunskap i framtiden blir ett sjilvstindigt dmne
pa skolschemat eller ej, mdste det uppstillas som ett
oeftergivligr villkor, att undervisningen handhaves
endast av lirare med akademisk utbildning i histo-
ria.”> Ett krav som ocksa framférdes var att ldrare
utbildade med examen i historia ocksa under en
overgangsperiod skulle dga behorighet att soka
tjanster dir det sjilvstindiga dmnet samhillskun-
skap ingick.”

2 HLFA 1949, s. 4fF.

2 HLFA 1955.
23 HLFA 1959. Se ocksa HLFA 1961, dir frigan behandlades.




Fragan om examen kom ocksa att innebira en
diskussion om andra historiska deldiscipliners
stillning, exempelvis var féreningen skeptisk till
att en licentiatexamen i ekonomisk historia skulle
ge behorighet for lektorstjanst. HLF ansdg vidare
att de ekonomisk-historiska inslagen skulle ingd i
samhillskunskapen och inte vanlig historia.?*

2.3 Former for inflytande

Nir universitetsberedningen limnat sitt betinkan-
de dir ldrarutbildningen ocksa behandlades, (SOU
1949:54) lyftes fraigan om behovet av att lirositena
samverkade genom akademiska konferenser. Hir
skulle sjdlvfallet ocksa representanter for liroverks-
lirarna ges ekonomiska forutsittningar att delta,
vilket inte foreslogs i betinkandet.

Foreningen var ocksa kritisk till att endast folk-
skolldrare deltagit i arbetet med utformandet av
historieundervisningen pé folkskolan. I framtida
statliga utredningar borde dven dmneslirarna
bjudas in. HLF papekade i ett yttrande att i och
med inférandet av en gemensam grundskola var
detta ocksd en angeligenhet for liroverkslirarna.
HLF f6rordade gemensamma dmneskonferenser
ddr samtliga ldrarkategorier deltog.”> Foreningen
kom ocksa i linje med detta att sjilva bjuda folk-
skolldrare nir en alternativ kursplan skulle tas fram
som ett svar pd den s.k realskoleutredningen. I
arbetsgruppen ingick forutom dmneslirare ocksa
folkskollararinnan Britta Nilsson. Arbetsgruppen
poingterade just att foreningen till skillnad frin

24 HLFA 1960 och 1965.
5 HLFA 1954.
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SO hade ordnat sa att folkskollirare och imnesli-
rare hade samverkat i framtagandet av en alternativ
kursplan.?

En strategi var att foresld samverkan med den
"konkurrerande” Foreningen ldrare i samhills-
kunskap genom en skrift; Meddelande for lirare i
historia och sambiillskunskap. 1 tidskriften, foreslog
HLE skulle en redaktion bestdende av represen-
tanter frin HLE FLS och SO ansvara for innehal-
let. HLE:s forslag fick ocksa till viss del effekt da
SO bérjade med specialnummer av Aktuellt frin
Skoloverstyrelsen med teman kring undervisning i
samhillskunskap. I redaktionen samarbetade HLF:
s representant Gunnar Ander med representanter
fran FLS. Aven i publikationen FLS-ny#t hade HLF
en viktig roll di den redigerades av styrelsemed-
lemmen Hjalmar Sellberg.?’

Som vi sett ovan hade HLF kritiska synpunkter
pa att foreningen inte hade fatt delta i diskus-
sionerna kring omvandlingen av dmnet under
1940-talet. Dock kom foreningen efterhand att
inkluderas i utredningsvisendet. I 1960 drs gymna-
sieutredning ingick styrelsemedlem Gunnar Ander
i arbetsgruppen for orienteringsimnen.*

2.4 Kontrollen éver kontrollen: be-
démning och examination
Ut6vandet av beddmning kan vara nira samman-

kopplat med professionsfragor. Inte minst dr detta
aktuellt i utredningen om en ldrarlegitimation.

26 HLFA 1955.
27 HLFA 1960.
% Se SOU 1963:42.
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Hir foreslis betygsittning vara en del av en exklu-
siv skrikunskap som endast lirare med examen ska
fd utféra. Bedomning handlar ocksd, som vi ska
se, om kunskapssyn inom dmnet och ddrmed in-
kluderas i frigan om beddmning ocksa frigan om
kontroll och autonomi i/6ver yrket. Den under-
sokningsperiod som behandlas innebar att bedom-
ningssystemen dndrades di censorerna avskaffades
och det relativa betygssystemet inférdes.

Censorerna och studentexamen

I systemet med externa censorer hade liroverken
sedan 1862 haft en utomstiende kunskapsbedom-
ning. Censorernas funktion var att 6vervaka den
muntliga delen av studentexamen och det var han
(med fa undantag var det manliga censorer) som
godkinde eller underkinde studenten. Censorerna
himtades fran universiteten och dirmed blev
examen bade en avgingsexamen fran liroverken
och ett slags intridesprov till universiteten. Cen-
sorsverksamheten fyllde ocksd andra funktioner;
den blev en slags garant f6r uppritthillandet av
en likvirdig kunskapsniva. I detta sammanhang
dr det vidare viktigt att papeka att kontakten
mellan ldrare och universitet uppritthélls genom
censorsinstitutionen. Detta var ocksd nagot som
statsmakterna poangterade under tidigt 1940-tal.”
Nir institutionen bérjade ifrdgasittas var utgings-
punkten dels grundade i att man sig studentexa-
men som alltfér negativ for inldrningen, dels lag
ocksé demografiska frigor bakom ifrigasittandet,
da antalet censorer med tanke pa 6kade elevkullar

» Se SOU 1940:9, s. 323fL.

skulle bli alltfor stort. Skolinspektorer och natio-
nella prov sigs som ett sitt att ersitta censorerna.”
Samtidigt, om man ser till hur ldrare socialiseras
in i ett dmne, gir det att se forindringen som ett
led i forsvagningen av universitetens inflytande
pa skolimnen.’!

Ett sjallést minnesplugg

Nir HLF 1951 avgav ett yttrande till SO avseende
forslaget till ett provisoriskt gymnasium argumen-
terades enligt en tankefigur som dterkom vid andra
tillfillen och som rérde kontrollen 6ver yrket och
lirarens autonomi; externa skrivningar och test
skulle innebira negativa pedagogiska konsekven-
ser. HLF skrev:

[F]ramforallt vill styrelsen betona, vilka menliga
foljder detta forslag sannolikt skulle komma att fi for
historieundervisningen sjilv i rent pedagogiskt hinseende.
Det kan befaras att sjillost minnesplugg tar overhand i
undervisningen. Historien kommer att bli ett forhatligt
‘pluggimne " i st. fatt den nu har mojlighet att vara ett
intresseviickande och rikt nyanserat orienteringsimne.
Eftersom examensskrivningar maste forberedas, kommer
historieundervisningen sannolikt riitt lingt ned i gymna-
siet att priglas av provskrivningar, varigenom dmnet mer
och mer forskjutes frin det som enligt styrelsen uppfatining
dr det visentliga, niamligen den personliga kontakten
mellan lirare och elev. Liraren tvingas ocksi att i sin
undervisning ta hinsyn till den [typ] av prov, som visar

30 Se hir SOU 1963:42, s. 582ff och SOU 1937:45. Se iven
skolkommissionens betinkande dir frigan ocksd berordes.

31 Jmfr hir med Arfwedson & Arfwedsons (1995), s. 225fF,
resonemang om imnen som ett slags sociala system som upp-
ritthalls genom kommunikativa nitverk. Censorskapet och di
i praktiken professorers besok pa liroverken kan ses som en del
i ett sddant nitverk.



sig vanlig i examensskrivningar, och mister héirigenom
alltmer majligheten att ligga upp undervisningen efter
sjilvstindiga linjer. ---Det maste vara varje enskild
historieldrares ritt att fritt fi bedriva sin undervisning
utan patryckning frin overordnade myndigheter. Skulle
[forslaget om skrivningar i historia med sambillslira gi
igenom, kan detta si sméaningom komma att medfora en
centraldirigering av undervisningen av undervisningens
innehill.?*

Hir forenades tanken om den fria yrkesutova-
ren med en syn pa hur undervisningen i historia
borde bedrivas. Kunskapskontrollen skulle istil-
let fortsitta att ske genom censorerna. Styrelsen
papekade vikten av att censorerna dro fackmidin pa
omrddet.>

I ett yttrande 1956 aterkom tanken om risken
med det "sjillésa inpluggandet av fakta” infor stu-
dentexamen. Trining i vad HLF kallade "historisk
forstaelse” och "historisk syn” var viktigt. Dessa
fardigheter kunde nas om studenten fick trina i
att resonera, granska killor och gora iakttagelser
av bilder. En forutsittning var dirfor att censor
och undervisande larare i f6rvig kunde diskutera
uppligget av det muntliga férhoret.

I sitt remissvar till gymnasieutredning f6rholl
sig foreningen ater negativ till externa nationella
prov. Dock bejakade foreningen forslaget till en
ny relativ betygsskala, som man ansag skulle ha
sju och inte som i grundskolan fem steg. Bedom-
ningen skulle generellt ske genom en rad olika kon-
trollformer och féreningen férordade t.ex. forhor

32 HLFA 1951,s. 7.
3 HLFA 1951, s. 8
3 HLFA 1956, s. 4f.
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muntligt i grupp och individuellt. Av stor vikt var
hir formédgan att peka ut stérre sammanhang.”

3. Laroverkslararna

Utgingspunkten i artikeln ir visserligen att HLF
representerade historieldrarna pa liroverken. Men
historieldrarnas syn pé reformerna framkommer
ocksd de dmneskonferensprotokoll som fordes
under perioden. Underlaget utgors hir av fyra
liroverk (Karlstad, Sunne, Kristinehamn och Fi-
lipstad) och deras dmnesprotokoll forda omkring
1940-1965. Nir SO limnade ut forslag pa refor-
meringar av dmnet historia fick imneskonferen-
serna mojlighet att agera remissinstans och tvé av
de fyra nimnda liroverken limnade remissvar.

I svaren aterkom ett antal teman som kinns igen
fran HLE Samhillskunskapen fick inte brytas loss
fran historien, och den viktigaste orsaken till detta
var att forstdelsen for samtidens samhille kraftigt
beskars om “det forflutna lskopplas fran nuet”.
Remissvaren pdpekade ocksd att undervisningen
i samhillskunskap inte fick ta tidsutrymme fran
historia. Ett viktigt argument som framfordes
hirvid var frigan om stofftringseln.

Det finns inget i materialet som visar att ldrarna
var kritiska till samhillskunskapen som sadan,
grundfrdgan var snarare hur undervisningen skulle
organiseras och vem som skulle ha behorighet att
undervisa. Hir reproducerades tankar som lig nira
HLE:s hallning. Lirarna fran Kristinehamn hiv-
dade t.ex. bestimt att det var historielirarna som

3 HLFA 1963, s. 11.
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skulle undervisa i det nya amnet samhillskunskap.
Citat nedan belyser denna instillning:

1. Konferensen hade att avge remissyttrande
over Forslag till dtgdrder att gora samhills-
kunskap till ett sjdlvstindigt liroimne i
gymnasiet m.m---

3. Konferensen gjorde f6ljande uttalande:

Forslag till timplaner

Konferensen stiller sig positiv till forslaget
att lata samhillskunskap utgora

srskilt lirodmne pa det allmidnna gymna-
siet.

Samma ldrare bér sa lingt som mojligt un-
dervisa samma avdelning i bada dmnena.
Gemensamma konferenser f6r bida amnena
anses nodvindiga.

Konferensen anser, att under 6vergings-
perioden stor hinsyn maste tas till de re-
dan utbildade lirarna, som ej har formell
kompetens att undervisa i det nya dmnet
samhillskunskap pa gymnasiet.*

En form av 6vergingsdispens ansigs vara betydel-
sefullt. Det var vidare viktigt med fortbildning i
t.ex. statskunskap och lirarna foreslog att B-avdrag
och korrespondensstudier var rimliga fortbild-
ningsalternativ.’’

% Liroverksarkivet; frin Kristinehamn AV:2. Protokoll for vid
dmneskonferensen i Kristinehamn 1959-12-04.

Sammanfattningen bygger pa Liroverksarkiven och dmnespro-
tokollen fran Karlstad AV:2, Filipstad AV:2 och Kristinchamn
AV:2. De skrivelser som sirskilt har studerats dr Protokoll for
vid dmneskonferens i Karlstad 1957-10-09, Protokoll for vid
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Inledningsvis konstaterades att reformer har en
tendens att sitta i ging processer som utvecklar
skola och amnen, vilket 4r sjdlvklart. P4 damnesniva
var det framférallt konkreta férindringar av imnet
historia som startade dessa processer. Exempelvis
finns inget i materialet som ror principer kring
differentiering av elever, lirarutbildningens inne-
hall eller betygsfrigan. Men det 4r nog snarare
ett tecken pd hur lirarna uppfattade dmneskon-
ferensens uppgift. Hir var det amnesspecifika
fragor som behandlades och inte 6vergripande
skolreformsfragor.

4. Monopolstravanden och
amnesutveckling

Professioners utveckling kan ses som en stindigt
pagiende kamp dir yrket utvecklas och forind-
ras beroende pé en rad faktorer. I exemplet med
historieldrarna ir det tydligt att reformerna satte
igang ett slags kollektiva mobiliseringsprojekt
dir intresseforeningen HLF bildades just som ett
svar pa paborjade reformer. Aven om imnet rent
tidsmissigt fick en svagare stillning, skapades
dnda arenor for lirarna som inte tidigare funnits,
foreningen och de aterkommande konferenserna
exempelvis.”® Men dven amneskonferenserna frin
lokal liroverksmiljé visar att reformerna verkade
mobiliserande for kiren. Lirarna limnade t.ex.
sjdlva remissvar till SO angiende skapandet av

dmneskonferensen i Kristinehamn 1959-12-04 och Protokoll for
vid dmneskonferensen i Filipstad 1955-06-05.

3 Jmfr med Goodson (1995, s. 160ff och Persson (2008), s.
377



amnet samhillskunskap. Visst blev féreningen en
agent som drev medlemmarnas intresse gentemot
staten, men dven konferenserna hade en snarlik
roll.

Ur ett professionsteoretiskt perspektiv bér nagra
aspekter lyftas fram gillande HLF och dmneskon-
ferenserna. Framforallt var frigan om vem som
skulle fa utéva yrket central.’”® En viktig del var
frigan om lirarexamen. Féreningen strivade efter
att en examen med statskunskap inte skulle ge
behorighet f6r undervisning. Fragan om examen
bor ocksa forstds som ett sitt for HLF att definiera
lirarnas kunskapsutveckling, da rena innehallsfra-
gor lyftes fram i olika sammanhang. Behovet av att
exkludera och definiera innehallet i lirarutbildning
innebar ocksa att sjdlva amnet historia formades.
Hir blev professionens striavan efter monopol pa
kunskap ett led i amnesutvecklingen.

Huruvida f6reningens definition av mnet histo-
ria i praktisk lirargirning slog igenom 4r svart att
hir uttala sig om. Négra teman som uppfattades
som dmnets kirna framtridde. Ett tema kretsade
kring dmnets roll som ett verktyg for fostran av
ett objektivt killkritiske forhallningssitt. Detta
uppfattades som en viktig komponent i den de-
mokratiska medborgarfostran. Det vetenskapliga
perspektivet var ocksa viktigt och inte minst det
sjalvstindiga arbetet betonades vid olika tillfallen.
HLF vinde sig vidare mot att amnet skulle vara ett
”pluggimne” dir stora stoffméngder pluggades in.
Snarare skulle amnet vara ett intressevickande och
nyanserat orienteringsimne. Malet med undervis-

% Jmfr hir t.ex med Collins (1990) och Murphy (1990).
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ningen borde vara att eleverna skulle erhalla "his-
torisk forstdelse” och "historisk syn”. Att reformer
och de processer de sitter iging bor ses som ett led
i savil professionsutveckling som dmnesutveckling
dr uppenbart. Den omfattande mingd texter kring
dmnet som producerades under perioden bér, om
man ansluter sig till Balls syn pa reformer, ses som
ett led i imnesutvecklingen.®

...epilog: eller vad hdnde sen

Vad som miste betecknas som en av de storsta
reformerna i svensk skolhistoria var i princip ge-
nomford 1965. HLF var synnerligen aktiva under
reformperioden, och dven pé laroverksniva var syn-
punkterna pd reformerna omfattande i det material
som studerats. Hur agerade dd HLF och lirarna
efter 19652 Det gar att fa en inblick i ldrarnas syn
pa det nya gymnasiet i olika killmaterial. Fortfa-
rande limnade HLF synpunkter pd imnet och dess
utveckling, men inte i samma omfattning. Trots
att nya reformer var pa ingang, t.ex. Lgy 70 och
att malsittningen med dmnet historia flitigt utred-
des i det s.k MUT-projektet var intresset relativt
ringa inom HLF for dessa fragor.! Men dven om
foreningens verksamhet blev mindre fokuserad pa
reformer, var i hog grad historieldrare engagerade i
reformarbetet. I exempelvis den arbetsgrupp som
skulle utforma malbestimningar i historia for
grundskolan och gymnasiet ingick historieldrare.
Dock var dessa inte, s vitt jag kunnat utrona,

4 Se Ball (2000), s. 1830 ff.

“ Se hir HLFA 1966-1975, synpunkter fanns pi pagiende
reformerning, men t.ex. omnamndes dverhuvutaget inte MUT-
projektet i foreningens tidskrift.
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medlemmar i HLFs styrelse.? Historieldrarna hade
alltsd alltjime inflytande 6ver formulerandet av
dmnet, men arkivmaterialet pekar mot att andra
arenor anvindes.

En for amnet och HLF betydande f6reteelse var
censorssystemet. Nir det avskaffades 1965 innebar
det ocksd att bandet mellan formell kontroll av
elevernas kunskaper i historia och HLF brots. Att
vara censor i historia och medlem/ordférande i
HLF var en vanlig kombination. For att garantera
kunskapsnivin inférdes en normrelaterad betyg-
skala och gymnasieinspektérer. Detta innebar for
amnet historia en markant férindring. Tidigare
hade universitetsanstillda professorer i historia
utgjort en normativ lroplan i historia. De éter-
kommande besoken fran professorerna/censorerna
torde ocksd ha utgjort en viktig link i ldrarnas
kontinuerliga socialisering in i universitetsimnet
historia. Nu blev det i stillet SO-anstillda gymna-
sieinspektdrer som kontrollerade om liroplanen i
historia efterlevdes, dirmed upphérde en av lirar-
nas dterkommande kontakter med akademin. Vad
innebar da detta i praktiken? Efter en 6versiktlig
genomgang av imneskonferensprotokoll med
anledning av gymnasieinspektor Ingvar Anders-
sons besok kan ndgra utvecklingslinjer skonjas.
Elevernas damneskunskaper var inte i fokus. Snarare
var det frigor om grupparbeten, dmnessamver-
kan, arbete med beting och fordelning av betyg
som utreddes vid inspektionen. Man kan siga

2 Sehir SO, S-avd F1A V11och V12 dokumenten MUT-gruppen
i historia, daterat 1975-06-15 och Utprévningsmaterial i historia
drkurs 1, daterat 1975-05-05.

att fragestillningar kopplat till universitetsdisci-
plinerna pedagogik och psykologi dominerade
inspektionen.” Hirmed forsvagades den tidigare
kopplingen mellan universitetsimnet historia och
skolimnet historia. Samtidigt férsokte staten via
inspektorerna starkare binda undervisningen i
historia till pedagogiken. Definitionen av profes-
sionens kunskapsbas forindrades hirmed, via
statens forsorg.*
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Sven Hartman

Om skolans religionsundervisning, synen pa
eleven och de didaktiska fragorna
— nagra reflektioner

Inledning

Under hela 1900-talet debatterades skolans re-
ligionsundervisning grundligt. Snart sagt varje
forandring av skolans undervisning i iamnet f6ljdes
av riksdagsdebatter, kungauppvaktningar, namn-
insamlingar eller utspel fran olika intressegrup-
peringar. Detta visar dels hur stor vikt religions-
undervisningen hade givits i den tidiga folkskolan,
dels hur samhaillstérindringen och den vixande
sekulariseringen krivde upprepade forindringar. I
den hir artikeln ska jag belysa liroplansutveckling-
en for religionsundervisningen i den obligatoriska
skolan utifrin de gingse didaktiska grundfrigorna.
Denna artikel utgar dels frin en presentation som
gjordes vid den rikskonferens som ordnades av
Nitverket for iamnesdidaktik i Stockholm 22 maj
2008, dels fran delar av en tidigare text "Hur re-
ligionsimnet formades” som ingar i Allmén m.fl.
(2000) Livstolkning och virdegrund. Att undervisa
om religion, livsfrigor och etik.

Didaktik brukar ofta, kanske alltfér ofta, be-

skrivas som den reflektion och de svar som for-

anleds av frigorna om undervisningens “vad, hur
och varfor”, tre frigor som var och en behandlar
grundliggande undervisningsaspekter. (Dahlgren
1990)

1. Selektionsfragan giller vad som ska utgora
undervisningens innehéll inom respektive
kunskaps- och firdighetsomrade. Detta ir
kanske den fraga som brukar dominera det
dmnesdidaktiska perspektivet.

2. Kommunikationsfragan giller hur innehéllet i
undervisningen ska presenteras, kommunice-
ras och bearbetas.

3. Legitimitetsfrigan giller varfor ett visst kun-
skaps- eller firdighetsomrade ska vara repre-
senterat i undervisningen och wvarfor detta
innehall ska kommuniceras pé ett visst sitt.
Till dessa grundfragor fogar man ibland yt-
terligare en, den didaktiska identitetsfrigan:
Vad kinnetecknar ett visst kunskaps- och
fardighetsomrade?



For min egen del ser jag girna att man till dessa
fragor fogar ytterligare en som dr viktig for den
som dr intresserad av att anligga elevperspektiv

pa didaktiken.

4. For vem ska undervisningen ges. Vilken 4r den
enskilde elevens och elevgruppens forutsitt-
ningar for att nirma sig och ta till sig larostoff
och undervisning? Denna fraga ir omistlig
om man hivdar att ocksé elevperspektiven ir
viktiga inom dmnesdidaktiken. I en dialogisk
pedagogik har denna friga ocksd sin om-
vindning: Av vem ges undervisningen i friga?
Under vissa skeden i skolhistorien har denna
delfraga varit viktig.

Skolans religionsundervisning har i olika méldo-
kument givits vixlande didaktiska identiteter. En
intringande forstielse av dessa vixlingar kriver
belysning frin flera olika perspektiv. Det sitt som
man i praktiken besvarat frigorna om religions-
undervisningens vad, hur och vem bor forstds ur
flera motiverande varfor-perspektiv.

Nagra vandpunkter

Jag tycker mig kunna se fem vindpunkter i den
forindringsprocess som religionsimnet, under
olika beteckningar, genomgick under 1900-talet
(Hartman 2000):

Den férsta intriffade artiondena fore 1883 ars
normalplan nir man successivt avvecklade det
gamla undervisningssystemet som byggde pa hem-
mens undervisningsplikt. Hemundervisningen
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avtog i omfattning och folkskolan vixte sig stark
pa grundvalen av barnens skolplikt.

En andra vindpunkt kom med 1919 ars under-
visningsplan for folkskolan. Under inflytande frin
liberala och socialdemokratiska krafter brét man
med den gamla folkskolans formaliserade arbetssitt
till forman for en mer aktiverande och barnnira
undervisning. Det ir signifikativt att Luthers lilla
katekes forsvann ur skolan i detta sammanhang,
dtminstone pa papperet. Dirmed brots ocksa
traditionen att folkskolan skulle st for en religi-
onsundervisning som var konfessionellt bunden
till Svenska kyrkan. Fridtjuf Berg, folskolldraren,
liberalen, ecclesiastikministern var kanske den som
mer 4n ndgon annan beredde marken fér denna
forandring av skolans religionsundervisning. Han
lanserade en ny typ av argument, ett psykologiskt
argument, i debatten om religionsundervisningen.
Han menade att katekesen, med sin formella och
kondenserade framstillning med firdiga fragor och
svar, av psykologiska skl var helt olimplig som

liromedel for barn. (Algotsson 1975, s. 158)

En tredje vindpunkt kom 1962 nir man i grund-
skolan framforde ett omdebatterat, svirtolkat och
dven misstolkat krav pa objektivitet i det nya dm-
net kristendomskunskap. Det innebar att man nu
foranstaltade om en undervisning om kristendom
och religion; men undervisningen skulle ocksa for
forsta gangen behandla de rorelser som hade ifraga-
satt de “religiosa sanningarna”. Objektivitetskravet
skulle for lang tid firga och ibland rent av lamsla
den didaktiska utvecklingen pa omradet.
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En fjirde vindpunkt skulle jag vilja forligga till
1970-talet. Oppningen gavs genom nigra formu-
leringar i 1969 ars liroplan fér grundskolan. D
overgick man fran en stoffcentrerad undervisning
och 6ppnade for en mer elevcentrerad. Detta
gillde i synnerhet hogstadiet och motiverades
genom empiriska studier av ungdomars livsfrigor.
Livsfrageorienteringen spelade en stor roll i denna
profilférindring och den kom senare att bli fullt
genomford i Lgr 80. Dir fick livsfragepedagogiken
sitt stora genomslag, inte bara i religionskunskap
utan i alla orienteringsimnen, dven i de naturve-
tenskapliga momenten.

Mojligen kan man siga att en femte vindpunkt
kom med 1990-talets skolreformer. Skolvisendets
kommunalisering, dvergingen fran regelstyrning
till malstyrning, det 6kade utrymmet {or frisko-
lor och nedtoningen av livsfrigepedagogiken
efter Lpo94 har skapat nya forutsittningar for
religionsundervisningen. Samtidigt har dessa
forandringar medfort att sakernas lige nir det
giller religionskunskapen, och dven andra imnen,
dr oklarare 4n tidigare. Vad som faktiskt sker nir
man arbetar med religion i klassrummen 4r svart
att veta. Denna otydlighet kan méjligen vara en
postmodern 18sning av det som tidigare var skolans
nistintill olsliga dilemma: hur ska man undervisa
i religionskunskap inom ett obligatoriskt enhets-
skolesystem i en tid av snabbt 6kande mangfald i
samhillet? Den spontana framvixten inom lokala
skolor av ett nytt amne med beteckningen /ivs-
kunskap, tror jag kan ses som ett exempel pa den
nya situationen.

De flesta av dessa forindringar gillde mest reli-
gionsundervisningens Vad-aspekt. Diskussionen
om hur-aspekten har skiftat frin tid till annan.
I korthet kan den didaktiska ansatsen sigas ha
pendlat mellan stoffcentrering och elevcentrering.
Under de forsta hundra dren var stoffcentreringen
det normala férhallningssittet. Det var Luthers
lilla katekes, med olika utliggningar, som stod i
centrum. Dirmed var ocksd den didaktiska hur-
fragan definierad. Katekesmetodikens dominans
ledde till en &verspridning till 6vrigt skolarbete.
Det mesta blev till ett allmint exercerande med
fasta fragor och svar och mycket utantillpluggande,
vilket praglade den gamla folkskolan. Arbetspeda-
gogik och senare den sé kallade aktivitetspedago-
giken beredde marken for ett nya arbetsformer.
Efter grundskolereformen 1962 bérjar ett mer
elevcentrerat arbetssitt gora sig gillande. Detta
formulerades mer explicit i Lgr 69 och kulmine-
rade i Lgr 80. Detta for oss vidare till frigan om
det funnits plats for elevernas perspektiv i svensk
religionspedagogik.

Elevperspektivet i grundskolans
laroplaner

1968 blev jag anstilld som forskningsassistent pa
pedagogiska institutionen vid Lirarhogskolan i
Stockholm. Arbetet dir priglades da av en fore-
stillning om att skolan skulle gd in i ett skede med
en stindigt pagaende liroplansutveckling. Ett av
de projekt som startats under dessa fortecken var

UMRe-projektet, vilket uttyddes Undervisningsme-



todik — religionskunskap. Detta var det forsta SO-
finansierade forskningsprojektet som inriktades
gentemot mellanstadiets undervisning. Ingemar
Figerlind var projektledare och Gordon Westling
var undervisningsmetodisk expert, som det hette
pa den tiden. Det var hans expertis som utgjorde
projektets bas. Min uppgift var att forsoka finga ett
elevperspektiv pd mellanstadiets religionsundervis-
ning och skriva fram det. (Hartman 1971)

Grundskolereformen hade inneburit att man
forde samman tidigare parallella skolformer. I
grundskolans uppbyggnad kunde man se tydliga
spar efter det tidigare utbildningssystemet. Likasa
i liroplanen Lgr 62. Det detaljerade sittet att
foreskriva undervisningens innehall var frimst
inspirerat av realskolan. Arbetssittet enligt modell
MAKIS — motivation, aktivitet, konkretion, indi-
vidualisering samarbete, kom fran den progressiva
traditionen som odlats av vissa progressiva ldrare i
folkskolan och som f6rvaltats och vidareutvecklats
av bland andra Jon Naeslund vid Lirarhogskolan.
(Hartman 2005) Mdjligen kan man siga att de
didaktiska fragorna om vad, hur och fér vem pa-
rallellstdlldes i denna liroplan. Olika didaktiska
aspekter hade inte integrerats med varandra; hel-
heten innehéll oférenliga storheter.

Min minnesbild av mitt férsta mote med denna
laroplan dr fortfarande tydlig. Jag hade just avslu-
tat ett par ars studier vid teologiska fakulteten i
Uppsala och fann att kursplanen f6r grundskolans
kristendomskunskap i stort sett bestod av en hart
nedkokad version av den tre terminer linga teo-
logiska oversiktskursen; det var en foga aptitlig
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buljongtirning man serverade eleverna. Vilka
konsekvenser detta fick for elevernas attityder
gentemot dmnet kristedom blev si smaningom
tydligt genom en stort upplagd attitydundersok-
ning som vi inom UMRe-projektet genomférde
pa mellanstadiet.

Kristendomskunskapen visade sig vara mel-
lanstadiets i sirklass mest impopulira dmne.
Intresset sjonk med stigande alder. Troende elever
var mindre negativa 4n icke troende. Eleverna
uppskattade inte heller det arbetssitt som till-
limpades i kristedomskunskapen. A andra sidan
uttryckte eleverna ett stort intresse for livsfragor.
Storst var intresset for nagra fragor om rymden,
livets uppkomst, lidandet i virlden, ensamhet och
kamratrelationer. (Hartman 1971)

Vi tolkade situationen si att undervisningen
i kristedomskunskap efter Lgr62 hade dgnats it
fragor och ldrostoff som eleverna inte var intres-
serade av, samtidigt som eleverna sjilva uttryckte
starkt intresse for olika slags livsfragor som uppen-
barligen inte behandlats i kristendomskunskapen
och inte heller i andra dmnen. Enligt Christina
Osbecks plenarforeldsning (2008) var detta ett
monster som skulle sté sig flera artionden framat.
UMRe-projektets tva metodiker formulerade sig
litet forsikeigt pa foljande sitt:

Det dr mojligt att det laga intresset till en
del hor samman med med valet av undervis-
ningsstoff. Det ir inte heller otroligt att det
laga intresset ocksa kan hinga samman med
att undervisningen alltfor ofta har haft sin
tyngdpunkt i stoffets yttre skeende. Eleverna
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far di arbeta med stoffet pé ett timligen ytlige
sitt. Stoffets inre dvs. det som giller eleven
sjdlv blir da alltfor svért att uppticka. Risken
for att eleven di upplever undervisningen
som ointressant och meningslos ir stor.

(Westling & Pettersson, 1972)

Det skulle senare visa sig att Umre-projektets kan-
ske viktigaste bidrag var att genom liromedel ge
exempel pa hur man kan arbeta pa ett elevcentrerat
satt i religionskunskap. Dessa liromedel trycktes
aldrig i nigra storre utgdvor. Men den underlig-
gande didaktiska analysen sammanfattades i en
sarskild rapport. (Westling, Pettersson a.a.) Jag
tror att man kan siga att den fick genomslag i den
kommande utvecklingen savil i liroplaner som i
liromedel. Framf6rallt 4r det elevperspektivet, eller
for-vem-fragan som lyfts fram i projektets arbete
och publikationer.

Kanske dr det friga om ett underskattande
av elevens mojligheter och intresse for att
ge sig i kast med stoffets grundliggande
problematik. ...Den undervisningsmetodik
som har utvecklats inom projektet priglas av
overtygelsen om att dven mellanstadieelever
har formagan att intressera sig for och leva
sig in i fragestillningar, som forekommer
inom skilda ideologier och livsaskddningar.
Det giller givetvis att anpassa presentationen
av ldrostoffet till elevernas sitt att tinka,
men denna strivan fir inte medféra att man
underskattar eleverna.../det dr/ fullt mojlige
att i olika sammanhang ta sin utgangspunkt
i elevernas egna erfarenheter, frigor och

funderingar, nir det giller undervisning om
religioner och livsaskadningar.

Ur: Vad funderar barn pd. (Hartman, Petters-
son & Westling, 1973)

Detta skrevs innan det didaktiska spraket hade
dterintrite i skolforskningen. Med dagens sprik-
bruk skulle man kanske kunna uttrycka saken si
att UMRe-projektet satte fingret pd vikten att
koppla samman de olika dmnesdidaktiska per-
spektiven med varandra. Undervisningsuppgiften,
och vad-frigan, blir oméjlig att 16sa om man inte
samtidigt viger in hur-frigan och for-vem-fragan.
Gordon Westlings bidrag var att tillsammans med
Sten Pettersson utarbeta och prova arbetssitt och
liromedel som skulle gora detta méjligt. Deras
arbete kom att bli ménsterbildande och star sig
gott dn i dag. (Westling & Pettersson, 1973)
Projektets viktigaste bidrag var att genom ldro-

medel for ett antal studieomriden visa hur man
skulle kunna gestalta ndgra grundliggande under-
visningsprinciper for religionsundervisningen pa
mellanstadiet. Man formulerade sju principer:

* inriktning mot dmnets struktur

* forankring i elevernas erfarenhet

* individrelaterad undervisning

* meningsfull aktivitet

* anpassning och flexibiltet

* helhet och kontinuitet

* virdering

Genom en grundlig utvirdering av det ganska
omfattande undervisningsmaterialet visades att
projektet hade lyckats bryta den det vanliga ne-



gativa i elevintresset for religionsundervisningen.
I projektet var man medveten om att férsoksma-
terial ofta kan ha nyhetens behag och fa positiva
omddmen just for att det dr ett forsok. Men det var
mer de underliggande principerna som utvirde-
ringen inriktades mot, och de hade alltsa fungerat
anmirkningsvirt vil. De sju principerna forenar
en grundliggande respekt for undervisningsstof-
fets speciella karaktir och mening med respekt for
elevernas forutsittningar och erfarenhetsgrund.
De didaktiska fragorna om undervisningens vad,
hur och f6r vem stilldes inte i motsatsstéllning till
varandra utan fick pa ett medvetet sitt interagera
inom ramen for projektets olika undervisnings-
material.

Religion=livsfragor?
I Lgr 69 fick skolans religionsundervisning en ny
beteckning, religionskunskap. Trots detta dr den
inte sirskilt olik sin foregingare nir det giller
sjdlva uppldggningen. Nagra formuleringar hir och
var har dndrats, men huvudlinjerna ir desamma.
Objektivitetskravet fick samma formulering, men i
debatten gavs det uttolkningen “med engagemang
och saklighet”. (Ronnas & Svird 1970) Liraren
fick alltsa vara engagerad i sin undervisning och
paverka sina elever — som om nagot annat skulle
ha varit mojligt. Men det viktiga var hur det
skedde.

De utforliga direktiven om stoffurval och stoff-
sekvensering hade en nigot mindre omfattning i
Lgr 69. Liraren gavs storre mojligheter att sjilv
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ligga upp arbetet. Det fanns ocksd en allmin
tendens till minskad bundenhet vid stoffet och
okad elevcentrering. Denna tendens var inte lika
uttalad ifriga om religionskunskapen som for
andra dmnen, men inda fanns det en 6ppning
mot ett nytt arbetssitt vilket framgick av foljande
anvisningar:
Fundamentala livsfrigor av personlig och
social natur upplevs starkt av barn och ung-
dom ... Det idr angeliget att sidana f6r dem
visentliga fragor av livsaskddningsmissig
och etisk art blir foremal for ett allsidigt
studium ... Med denna utgingspunkt bor
undervisningen ge inblick i nutidens livsa-
skadningsmissiga och etiska grundfrdgor och
aktualisera fragor angaende fakta och virde-

ringar. Lgr 69, s. 176

Formuleringen “upplevs starkt av barn och ung-
dom” grundades dels pa skriften Tonaringen och
livsfragorna och i andra hand pd UMRe-projektet,
som omfattade mellanstadiebarnen. Orden "med
denna utgdngspunkt” angav nagot av ett nytt syn-
sitt. Elevernas egna livsfragor kunde f6ras in som
en naturlig startpunke i religionskunskapen, nagot
som varit UMRe-projektets speciella kinnetecken.
Detta slags livsfrageansats skulle i nista liroplan
komma att bli en huvudingrediens i imnet.

Man kan kanske sdga att de som ansvarade for
anvisningarna i Lgr69, frimst imneskonsulenten
pa Skoloverstyrelsen John Ronnds och lunda-
teologen Harry Aronson, gjorde en “Fridtjuf”. I
likhet med Fridtjuf Berg 70 ar tidigare, lyckades

man infora stora forindringar i sittet att betrakta
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religionsimnets vad- och hur-frigor, genom att
starkt betona for-vem-frigan med st6d av barn-
och ungdomspsykologiska undersokningar, frimst
genom boken Zondringen och livsfrigorna (Ronnis
med fl.,1968). Den féljdes senare av en liknande
undersokning Zondringen och liver (1980).

Lgr 80 innebar kanske héjdpunkten f6r det vi kan
kalla "livsfragepedagogiken”. Liroplanen benim-
ner imnet med den langa rubriken ”Minniskans
fragor infor livet och tillvaron; religionskunskap”.
Kursplanens anvisningar visar att elevcentreringen
nu har accentuerats. Elevernas livsfragor har gjorts
till utgdngspunkt f6r studiet, och det traditio-
nella lirostoffet betraktas nirmast som ett medel
i arbetet med livsfragorna. Greppet ir likartat pa
alla grundskolans stadier. Det finns en variation i
livsfrageexemplen och i angivandet av stoffet, men
i 6vrigt 4r uppliggningen densamma:

Livsfragor, tro och etik: Hur olika etiska uppfatt-
ningar styr vira handlingar och véra stillningsta-
ganden till olika livsfragor, t ex om ritt och oritt,
gott och ont, synen pa minniskan och tillvaron.
Betydelsen av religis tro ndr man pa olika sitt i
livet tar stillning till livsfrigor. De aktuella livs-
fragorna kan vara av typen ... [hir anges olika
livstragor for olika stadier].

Undervisningen skall utga frin och anknytas
till elevernas egna erfarenheter, aktuella hin-
delser och féreteelser och behandla aktuella
personer i nutiden. I undervisningen ingar
ocksa studier av ... [hir anges ett ungefarligt
stoffurval for olika stadier]. Lgr 80, s. 127

I denna ldroplan ges stor frihet till ldraren att

tillsammans med klassen planera undervisningen.
Religionsimnets integrering med 6vriga dmnen
forutsitts pa ett mer uttalat sitt dn tidigare.

Lgr 80 markerar en 6verging frin de tidigare
liroplanerna, som beskrivit religion och livsiskad-
ning som sociala och kulturella fenomen i historien
och omvirlden, till en dmnesbeskrivning som i
stillet betonar religionernas och livsaskadningens
funktion for den enskilde, vilket gjorde for-vem-
fragan central. Detta sker frimst genom att man
angivit minniskans livsfraigor som utgingspunkten
for undervisningen i amnet. (Hartman 2000)

Den forindring som dmnesomridet genom-
gick i grundskolans tre forsta liroplaner innebar
inte bara nigot av ett undervisningsmetodiskt
paradigmskifte — frin en stoffcentrerad till en
elevcentrerad grundmodell, fran ett vad-perspektiv
till ett for-vem-perspektiv — det innebar ocksa att
nya forhéllningssitt introducerades och nya sitt
att gruppera dmnesstoffet.

Livsfragepedagogik
I och med 1990-talet férindrades sittet att skriva
liroplaner. I overensstimmelse med internationell
praxis liter man liroplanerna innehalla korta an-
visningar om mal och innehall f6r undervisningen,
men inga detaljerade anvisningar om hur man ska
arbeta. Lpo94 dr uppbygd enligt dessa principer.
Viktigare dn forindringarna i sittet att skriva
liroplaner var anda den radikala forindringen av
hela skolans styrsystem som pibérjades genom
beslutet om skolans kommunalisering 1989. Den



reella makten 6ver skolan och kontrollen av dess
verksamhet har fitt nya former. Detta bestimmer
ocksd forutsittningarna for savil liroplanstolkning
som arbetet med lokala planer.

Mycket av otydligheten i sittet att beskriva
religionskunskapen i Lgr 80 arbetades enligt min
mening bort i det kursplaneforslag som fanns med
i Skola for bildning. Genom att féra in begrep-
pet livstolkning i malskrivningen som en motpol
till elevernas egna fragor gavs dmnet en strukeur,
som bade anger utgingspunkten (tros- och livsa-
skddningsfragor), och ett mal att striva efter (att
utveckla en egen livstolkning). Det amnesteoretiskt
oklara begreppet "livsfrigor” ersattes med flera ut-
tryck som tros- och livsiskadningsfragor, fraigor om
livets mening och frigor om personlig identitet.
Till denna struktur knéts sedan grundliggande
kunskaper om religioner och livsiskadningar.

Bara nagra méanader efter att detta kursplane-
forslag hade presenterats i Skola for bildning, kom
ytterligare en utredning med f6rslag till kursplaner,
SOU 1993:2. Dir fanns ett helt nytt kursplane-
forslag for religionskunskapen. Det priglades av
ett annat synsitt. Har var det inte fér-vem-fragan
och elevens livstolkningsprocess som stod i cen-
trum utan skolans samhillsuppdrag att formedia
kunskaper till den uppvixande generationen. Detta
ordval var iogonfallande och utgjorde en i det
nirmaste provokativ kursindring jimfért med
1970- och 80-talens styrdokument. Det antyder
ett pedagogiskt synsitt dir kunskaper ses som for-
utsittningen for elevens reflektion, inte tvirtom. I
det forsta forslaget var turordningen den omvinda,
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vilket visar att kunskapssynen i de tva forslagen
var mycket olika. Aterigen var det religion och
livsiskadning som foreteelser eller fenomen som
skulle studeras. Religionernas funktion f6r den
enskilde och den enskildes méjlighet att forma
en egen livsiskidning gavs liten plats. Det nya
forslaget uppvisade dirigenom flera gemensamma
drag med Lgr 62 och med malskrivningar som till
och med ligger lingre tillbaka i tiden 4n sa.

Dessa inslag i kursplaneforslaget debatterades in-
tensivt. Bradskan var stor eftersom politikerna ville
avsluta processen fore riksdagsvalet hosten 1994.
Texten i kursplaneforslaget reviderades emellertid
infér kursplanebeslutet. En del av de mest i6gon-
fallande uttrycken for en férmedlingspedagogisk
modell tonades ned, men det synsitt som hade
formulerats i Skola for bildning 6vergavs till for-
mén for det senare kursplaneforslaget. Lisaren
uppmanas att sjilv jimféra de olika textfrslagen
med den version som slutligen fastlades i Lpo94.
En noggrann lisning av dessa dokument avslojar
skillnader i synsitt mellan liroplansexpertis och
politiska intressen. Den visar pa olikheter mellan
olika sitt att se pd religionsundervisnings didaktik,
ddr det ena synsittet sitter for-vem-frigan och
funktionen fore vad-fragan och lirostoffets essen-
siella egenskaper; i det andra synsittet rader det
motsatta férhallandet. Jag f6r min del saknade den
balans mellan de olika didaktiska fragorna som en
gang efterstravades i UMRe-projektet.

P4 mer én trettio drs hall kan jag kanske viga mig
pa att virdera det projektets bidrag till religions-
undervisningens didaktik: Knappast ndgot annat
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projekt inom detta filt har varit sa vil genom-
arbetat och si noggrant utvirderat. Med dagens
terminologi skulle projektet betecknas som i hog
grad praxisndra. Projektet utarbetade ett forsoks-
material omfattande ett tiotal olika studiecomraden
med ldrarhandledning och elevmaterial, som alla
anvindes i flera forsoksklasser. Allt blev sedan blev
foremal for en grundlig utvirdering dir bade klass-
larare och elever deltog. Utvirderingen visade att
projektet i sin forsoksverksamhet lyckats 16sa upp
den lasning som man i projektets inledningsskede
iakttagit inom dmnesomradet; en lisning som
bestod i ett hogt elevintresse for livsfragor och ett
mycket ldgt intresse for skolans religionsundervis-
ning, det imne dir man kunde forvinta sig att just
livsfragor skulle std i centrum. Projektet noterade
genomgaende positiva omdémen, fran bade lirare
och elever, om de forsoksmaterial och arbetsgangar
som tagits fram inom projektet.

Vidare kan man siga att projektet arbetade an-
mirkningsvirt mdlrelaterat. Forsoksmaterialen ut-
gick liroplanens mal- och riktlinjer med noggrant
angivna mél for olika delar av forsoksmaterialet.
Denna maélformulering grundades pi dmnesdi-
daktiska analyser som omfattade identifiering av
savil centrala begrepp som ldrostoffets kirna och
periferi. Det gillde att inrikta elevernas arbete och
forsoksmaterialet pa det som ur amnets synpunkt
kunde anses vara centralt. P4 grundval av sidana
dmnesteoretiska forutsittningsanalyser utforma-
des forsoksmaterialen, lirarhandledningarna och
utvirderingen.

Sett med dagens 6gon var projektet ovanligt

omfattande. Det hade ocksa en bred ansats som
kombinerade arbetet med olika slags problem
pa det vi i dag skulle kalla det didakriska faltet;
empiriska elevundersékningar fogades till 4m-
nesteoretisk stoffanalys och ett kvalificerat un-
dervisningsmetodiskt utvecklingsarbete. UMRe-
projektet representerade enligt min mening ett
intressant forsok att lita de didaktiska fragorna
om religionsundervisningens vad, hur och f6r vem,
std bredvid varandra pd ett jimbordigt sitt, under
inbordes inflytande. Den didaktiska varfor-fragan
kom dirfor att belysas pd ett ovanligt intressant
sdtt i projektet.

For eftervirlden kom kanske inte projektets
bidrag att bli sa synligt som man kunde f6rvinta
sig. Berodde det kanske pa att ett arbete pa grund-
skolans mellanstadium inte syntes si intressant och
relevant f6r amnets foretradare? Det viktigaste och
mest langsiktiga inflytandet tror jag projektet fick
genom att det pé flera nivaer tydliggjorde hur den
livsfragepedagogik som lanserades i liroplanerna
(Lgr69 och Lgr80) kunde forstis och implemen-

teras.

Den amnesteoretiska grunden

Det ir troligt att livsfrageorienteringen i skolans
religionsundervisning delvis kan forstas utifran de
teologiska och filosofiska stromningar som nadde
den svenska debatten under 1960-talet och tiden
direfter. Inflytandet gjorde sig gillande genom
att man mer betonade religionernas livstolkande
och existentiella betydelse, alltsd ett nytt sitt att
nirma sig den didaktiska vad-frigan. Religionernas



historia och dogmatik stod inte i centrum som
tidigare, utan det var deras betydelse for enskilda
ménniskor som stilldes i fokus. Detta synsitt ledde
till att andra begrepp och foreteelser blev viktiga i
undervisningen. Detta medférde i sin tur imnes-
teoretiska problem som knappast blivit utredda i
laroplanerna eller anslutande texter.

Formodligen innebar bide denna nya dmnesin-
riktningen och de friare och mer integrerade ar-
betsformerna att pé sitt och vis gora religionsaimnet
otydligare in det varit tidigare. Amnets identitet
var inte i forsta hand knuten till ett lirostoff utan
till elevernas eget engagemang, inte till lirostoftet
utan till funktionen. Enligt min mening 4tf6ljdes
inte omldggningen av en tillricklig begreppslig
klarhet i liroplanen. Man angav livsfrigorna som
startpunkt, men liroplanen sade inte mycket om
vart man skulle striva. Oklarheten bestod bl.a.
i att man blandade samman de olika didaktiska
fragorna vad, hur, varfor och for vem. Amnes-
omradet definierades av en undervisningsmetod
— livsfrigecentreringen — och metoden beskrevs i
sin tur genom att man angav de psykologiska for-
utsdttningarna for den: forekomsten av livsfrigor
hos barn och ungdomar. Styrdokumentens egen
motivering fér omradet var alltsd inte lingre 4m-
nesteoretisk, inte heller didaktisk, utan barn- och
ungdomspsykologisk.

I dag visar den europeiska forskningen i reli-
gionspedagogik/didaktik pa tvd huvudlinjer; en
teologisk/religionsvetenskaplig och en pedagogiskt
orienterad inriktning; men teologer och religions-
vetare aterfinns inom bagge ligren. (Skeie, 1998)
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(a) Den forsta linjen ligger vikten vid urvals- och
tolkningsaspekten i det amnesdidaktiska arbetet,
allesa vid vad-fragan i forsta hand. Man efterstri-
var en essentiel/ bestimning av religionsbegreppet,
dmnesomradet och dess formedling. Religiosa
urkunder ses som primira i urval och legitime-
ringsfrigorna

(b) Den andra linjen utgér fran en kontextuell forstaelse
av filtet: Hur ser religionen eller livsaskiddningen
ut omsatt i praktiken, hos den enskilde i lokal-
samhillet och i olika klassrum, i synnerhet med
tanke pa kulturell och religios mangfald. Robert
Jackson och hans internationella forskningsnitverk
ir i dag den mest framtridande foretridaren for
denna forskningsinriktning, som kanske kan sigas
balansera vad- och for-vem-fragorna gentemot
varandra. (Jackson, 2004) En debatt mellan fore-
tridare mellan den f6rsta och andra linjen har just
initierats. (Jackson, 2008; Wright, 2008)

(¢) En tredje linje tar fasta pa enskilda elevernas forut-
sittningar for en existentiell forstaelse av traditioner
pa livsaskadningsomradet. Det var denna linje
som introducerades av John Ronnis och Harry
Aronson i 1970-talets liroplansdebatt. Den har sitt
ursprung i dansk etik och kontinental livsfilosofi.
(Bowadt, 2007) Den didaktiska tillimpningen
bestar i att man identifierar en problemgemenskap
mellan livsiskadningstraditioner, kulturyttringar
och barns- och ungdomars livsfragor. (Hartman
& Torstenson-Ed, 2007) Den enskildes bild-
nings-process eller personliga utveckling stills i
centrum.

Den tredje linjen har ofta anvints fér att modifiera
de tva forstnimnda positionerna. (84 hir i efter-
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hand tycker jag man kan siga att UMRe-projektet
valde denna linje.) Denna tredje linje har ofta blivit
ett sitt att vitalisera och levandegéra urkundsrela-
terat lirostoff, men ocksa att kringga objektivitets-
problematiken och 6verbrygga kulturskillnader i
klassrummet.

En tidstypisk foreteelse?

Den nya dmnesbeteckningen livskunskap forkom-
mer i dag i lokala skolsammanhang. Syftet med
detta imne — som ibland ocksi betecknas som
levnadslira — beskrivs i termer som litt kan rela-
teras till begreppet medborgarbildning men ocksa
till det jag tidigare kallade livsfragepedagogiken.
Amnet har innu inte legitimerats i liroplanstexter,
men nagonting lir vara pa gang i samband med
de nya planerna f6r gymnasieskolan. Det 4r ddrfor
hog tid att omradet granskas genom dmnesdidak-
tisk forskning.

Tre inslag har pa senare tid forindrat forutsite-
ningarna for skolans undervisning om virdefragor
och religion: a. Den snabbt 6kande etniska och
kulturella mdngfalden i skolan tillsammans med re-
ligionernas aterkomst i ungdomskulturen (Brom-
sen, 2003); b. Satsningen pé skolans virdegrund i
undervisning och skolvardag och den omfattande
diskursen i anslutning till detta fenomen (Colne-
rud & Thornberg, (2003); c. Det nya skolimnet
livskunskap som lanserats i manga skolor. Dessa
tre fenomen ir hogst pétagliga i skolans vardag.
Bide kommunala skolor och friskolor skyltar med
— vad som kallas — der nya dmnet livskunskap nir

skolornas sirskilda profil skall beskrivas. Om man
synar dessa presentationer nirmare ser man att
variationsmingden av vad som kan inga i detta
amne ir stor. Det handlar om personlighetsut-
veckling, okad forstaelse for viktiga livsfragor,
etikettsregler, sex- och samlevnad, drogprevention,
jamstilldhet, etik och moral. Skolornas hemsidor
utlovar dessutom annorlunda arbetsformer. Det
ar ldce act se anknytningspunkter till 1970- och
80-talens utvecklingstendenser i skolans religi-
onsundervisning. Da var det manga ginger ett
sitt att komma runt objektivitetsproblematiken.
I dag verkar det vara friga om ett sitt att nirma
sig skolans mangfaldsproblematik.

Begreppet ’livskunskap’ framstir som ett sam-
lingsbegrepp for delomraden som a ena sidan ir
centrala i relation till skolans virdegrund och en
ofta ifrigasatt normutveckling bland barn och
unga. Innehallsligt behandlas alltsd frigor som
man menar rustar den unga medborgaren infor
livet som vuxen. A andra sidan framstir dmnets
fragor som marginella i jimforelse med andra tra-
ditionella skolimnen. (Jag lanar hir en iakttagelse
av min kollega Kirsten Gronlien-Zetterqvist.)

Nir begreppet 'livskunskap’ brukas i skolmiljon
tenderar det att efter hand fa ytterligare betydelser.
Det kan omfatta nya omraden och bidra dill att
skolan férmar ta upp aktuella fragestillningar frin
unga minniskors liv, men begreppsligt riskerar
amnesomradet att bli lika svagt underbyggt som en
gang livfrigepedagogiska greppen pi 1970-talet.
En ny tid behover ett nytt UMRe-projekt.
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Maria Jansdotter Samuelsson

Manniska, djur och natur i religionsamnet.
Behovet av ett livstydande sprak och risken for vardegrundskonflikt

Varifran kommer jag och vart ir jag pa vig, ir, om
de formuleras si, fragor som elever kan formodas
ha svért att relatera till. Som livsfragor betraktade
ter de sig vil abstrakta. Men vad de i grund och
botten ir ett uttryck for dr ju frigor om min-
niskosldktets plats ocksa i det stora sammanhang
som utgdrs av det globala ekosystemet. Att ha
en levande reflektion kring sidana frigor ir en
dimension som inte boér underskattas varken nir
det handlar om att kunna skapa ett ssmmanhang
i tillvaron, eller att fungera som en ansvarstagande
samhillsmedborgare.

I och med att fragorna vinklas pa det sittet, opp-
nar sig det vidstriackea filt som handlar om natur-
syn, djurritt och miljéetik, vilket vil kan motiveras
som filt i religionsundervisningen. Nir det giller
grundskolan uttrycks det i Lpo 94 att religions-
kunskapsimnet skall 6ka elevers medvetenhet om
etiska frigestillningar av olika slag, och dirigenom
skapa en handlingsberedskap bland annat infor
miljofragor. Lpf 94 framhiller att kritisk reflektion
kring till exempel omvirlds- och 6verlevnadsfragor
skall ha en central plats i mnet.

Kanske idag mer 4n nagonsin tidigare, alldeles
oavsett liroplanernas intentioner, men i ljuset av
de alltmer uppenbara klimatférindringarna, och
deras potentiella konsekvenser f6r bide min-
niskors och djurs livsbetingelser och fortsatta
existens, borde betydelsen av livsfrigor och livsi-
skadningsperspektiv som inte bara ror manniskans
tillvaro och intressen i mera sniv bemirkelse vara

uppenbar.

Logos och mythos i religionsun-
dervisningen

Undervisningen i religionskunskap bér, om man
beaktar malskrivningar och betygskriterier, gene-
rellt innefatta tva olika dimensioner. S3 ir fallet
i Sverige savil som i t.ex Storbritannien. (Ham-
mond, 2002) A ena sidan bér eleverna lira sig att
analysera, identifiera och jimfora innehéll och
uttryck for olika livsaskddningar. Hir bor elev-
erna bibringas forstelse for att en livsiskadning
oavsett om den r religi6s eller sekuldr, innehaller
en virldsbild, dir minniskans relation till natu-
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ren utgor en aspekt. Olika miljoetiska perspektiv
baserade pa virderingar kring ménniska, djur och
natur tillhor ocksd denna dimension. Detta kan
beskrivas som en skolanpassning av religionsve-
tenskap som akademisk disciplin. Man lir sig med
Grimmits terminologi (1973, 1987) sd att siga om
livsiskadningar.

A andra sidan bér eleverna inom ramen for
religionsundervisningen fa tillging det symbo-
liska, litterdrt eller poetiskt hallna sprakbruk som
utvecklats inom olika livsiskddningstraditioner.
Detta kan utgéra en resurs for den livstolkning
som eleverna skall fa hjilp att utveckla, och det kan
bidra till ungdomars existentiella mognad. Man
lar sig sd att sdga, med Grimmits terminologi, av
en livsaskidning. (1973, 1987)

Att lira sig savil om som av livsaskidning kan
alltsd med utgangspunkt i styrdokumenten moti-
veras, men det 4r ocksd en vil etablerad religions-
didaktisk standpunkt, utvecklad av till exempel
Grimmitt. Ett annat sitt att uttrycka samma f6r-
hillande kan vara att religionsundervisningen bor
rymma en vixelverkan mellan mythos och logos,
vilket den danske didaktikern Carl Frederik Wiwe
argumenterat for. Logos i undervisningen ir for
Wiwe att tillhandahalla nyckelbegrepp, kategorier
och kontextuella fakta som behévs for att kunna
analysera och jimf6ra innehéll i och uttryck for
olika livsiskadningar. (Andersen, 2006) Som jag
uppfattar det kan logos anvindas bade for att
oka kidnnedomen om olika livsiskadningar och
dirmed fostra tolerans, men dven for att mera pa
djupet analysera och jimféra innehillet i olika

livsiskddningar, for att ocksa fa mojlighet att kri-
tiskt varsebli och prova bade sin egen och andras
positioner. (Vardy, 2002) Dir finns ocksé bryggan
over till mythos menar jag. Mythos dr den motsatta
dimensionen, dir eleven kommer i kontakt med
existentiellt angeldgna fragor som de gestaltas i
myt, litteratur eller kanske konst eller musik. I
bista fall 6ppnas hir dorrar till djupare reflektion
kring livsfrigor. (Andersen, 2006) Bland svenska
religionsdidaktiker har inte minst Bjérn Skogar
argumenterat for betydelsen av det livstydande
spraket i religionsundervisningen. Till skillnad fran
ndr spriket anvinds som redskap for analys och
jamforelse, ger det livstydande spriket méjligheter
till existentiell mognad. Med utgangspunkt i bl.a
Gadamers hermeneutik diskuterar Skogar sprikets
mojligheter att ge kunskap och erfarenhet i dju-
pare bemirkelse 4n att ge fakta eller information.
Spriket kan drabba som erfarenhet, det sker ett
tillignande. Nir spraket fungerar pa det sittet
forflyttas lisaren eller dhéraren delvis utanfor sig
sjdlv, av medkinsla, rorelse eller hinfordhet, och ett
perspektivbyte kommer till stind. (Skogar 2005)
Genom siddana erfarenheter mognar reflektionen
kring livsfragor, vilket borde tala for mythos,
eller det livstydande sprakets sjilvklara plats i
undervisningen i avsikt att f6lja liroplanernas
intentioner.

Att ldra av en livsiskidning innebir inte att
undervisningen skall vara normativ i den bemir-
kelsen att det handlar om att 6va in eleverna i
en viss trostillhorighet. Det édr for det forsta inte
rimligt i ett samhille som rymmer en livsiskad-



ningsmissig pluralism, och ir heller inte mojligt
med den konfessionsfria religionsundervisning
som det forefaller rida stor enighet om i Sverige.
Diremot kan ldroplanens intentioner om att bidra
till elevens existentiella mognad, tinkas vila pa en
kunskapsfilosofisk realistisk stindpunkt, som i
detta fall som en sanning utgér frin att minniskan
dr ndgot mer 4n sina materiella behov. Som regel
utgdr sidana sanningsansprak frin nigon tinkt
hogre ordning, som regel gudomlig eller filosofisk.
Med religiost sprakbruk skulle man kunna siga att
minniskan dr kropp och ande i forening, och att
bada maste vérdas for att utvecklas pa bista sitt.
Men en sidan minniskosyn kan motiveras ocksa
utifran icke-religiosa system. Hursombhelt, i denna
djupare bemirkelse dr forstis liroplanen i sa fall
starkt normativ. (Vardy, 2002) Om nu liroplanens
minniskosyn foresprakar ocksd immateriella vir-
den som viktiga fér minniskovarandet, 4r det vik-
tigt att vara medveten om att detta inte sjilvklart
ar ndgot som ingdr i elevers livshillning. Aktuell
svensk forskning tyder pa att konsumtion spelar
en meningsskapande roll i unga minniskors liv,
kanske mer idag 4n tidigare. (Bromander, 2008)
Samtidigt s har det senaste decenniet kunnat
vittna om manga ungdomars engagemang i t.ex
djurrittsorganisationer och organisationer for
global rittvisa, sasom Attack, ett faktum som kan
peka i en annan rikening vad giller ungdomars
virderingar.

Oavsett vad som giller f6r unga idag, giller for
religionsundervisningen att medelst innehéllet i
livsiskddningsrelevanta texter och eventuellt an-
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nat material, ge eleven mojlighet att paborja en
reflektion kring aspekter av den mer eller mindre
gemensamma virdegrund som enligt liroplanen
fraimst forvaltats av visterlindsk humanism och
kristen tradition, men dir ocksd andra sekulira
och religiosa livsaskadningar spelar en roll. Bland
annat Grimmitt hivdar att denna virdegrund kan
rymma en kritik mot uteslutande materiella virde-
ringar, det finns nagot som ir storre 4n materiellt
vilstaind och bekvimlighet. (Béwadt, 2005)Det
kan vara ritten till liv, frihet och sjilvférverkligan-
de, och i férlingningen vilka rittigheter individer
eller grupper har att forverkliga dessa virden om
det sker pd bekostnad av andra minniskors moj-
ligheter nu eller i framtiden. Men det materiella
vilstindet kan ocksd problematiseras utifran temat
minniskans roll i relation till natur och djur. Med
vilken ritt konsumerar vi och exploaterar vi den
icke-minskliga delen av vira omgivningar?

Mythos i ett post-religiost samhalle

Vad skall da utgéra det mythos som eleverna fir
mota i undervisningen? Heliga texter fran olika
traditioner erbjuder helt klart ett ganska rikhaltigt
material som har att gora med minniskans relation
till naturen att géra. Om vi inledningsvis fokuserar
den kristna traditionen och bibeltexterna, har de
visserligen fatt kld skott f6r mycket kritik om att
forvalta en hird antropocentrisk tradition. Det
fysiska har systematiskt underordnas det andliga,
liksom djur och natur systematiskt har under-
ordnats det minskliga, och getts ett i huvudsak
instrumentellt virde. Inte minst har de senaste de-
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cenniernas utveckling av ett internationellt kritiskt
och konstruktivt ekoteologiskt forskningsfilt eta-
blerats som ett resultat av denna kritik. (Gottlieb
2006) Men det finns ocksd en hel del exempel pa
hur méinniskan uppmanas till ett respektfullt och
varsamt ansvarstagande for djurens och naturens
fortlevnad och vilbefinnande. Skapelseberittel-
serna kan tolkas positivt i denna bemirkelse. Ett
annat exempel dr jubelarstraditionen i 3.Mos.,
vilken handlar lika mycket om ekologiskt ansvars-
tagande som om socialt ansvarstagande. Nir det
giller forestillningarna om minniska och natur i
andra virldsreligioner sa finns nog en vanlig upp-
fattning som gér ut pa att hinduisk och buddhistisk
tradition foretrider en mer holistisk syn, dir min-
niska och natur i hégre utstrickning ir integrerade.
I Indien har t.ex funnits en livskraftig miljérorelse
med hinduiska fortecken, men i huvudsak bygger
idealen pa den kunskap om balansen i ekosystemet
som utvecklats inom ramen f6r en traditionell icke
urbaniserad livsstil. Buddhistisk tradition forvaltar
otvivelaktigt en princip som stéller sig kritisk till
obegrinsat materiellt igande. Gér vi till hinduiska
och buddhistiska textsamlingar finns inslag som
kan tolkas som holistiskt inriktade, men det gar
ocksd att finna sidant som gér i en annan rikening.
(Chapple/Tucker, 2000) I skenet fran den globala
miljokrisen boérjar uppmirksamheten pé de reli-
giosa tolkningsramarna f6r minniska och natur
ocksa att stirkas inom samtliga virldsreligioner,
inte bara inom den visterldndska kristna traditio-
nen. (Taylor, 20006)

Ett storre potentiellt hinder for att inforliva

mythos i form av bibelberittelser och annat text-
eller traditionsmaterial i religionsundervisningen
an att det skulle saknas stoff, utgors av att fa elever
i vart senmoderna samhille har tillging till de
symboliska universum som traditionella religio-
ner uppritthiller. Den nyligen publicerade s.k.
Enképingsstudien (Ahlstrand/Gunner, 2008) visar
att en majoritet av de drygt 1000 informanterna
inte ser sig som religiosa eller troende, medan en
dnnu storre majoritet mycket sillan eller aldrig
laser religisa texter. Knappt hilften av ungdo-
marna ir konfirmerade, och det 4r ocksa bland
ungdomar avsaknaden av religiosa yttringar ir
som mest markant (Bromander, 2008). De stora
berittelserna ir slut, och dven om behovet av im-
materiella virden i tillvaron finns kvar under ytan,
ar det ett faktum att berittelsen om minniskan
och det gudomliga eller andliga numera ir frag-
mentariserad och individualiserad. Hir utmirker
sig svenskar internationellt genom att i mycket
hég utstrickning omfatta virderingar som beja-
kar individens frihet till subjektivt grundade val,
samtidigt som auktoriteter och dogmer av olika
slag starke ifrdgasdtes (Willander, 2008). Pa grund-
val av faktorerna ovan ir det nog inte att g for
langt om man konstaterar att det inte finns nagot
sjlvklart livstydande sprik som elever 4r bekanta
med idag. Jag tror det dr rimligt att konstatera att
de bibliska berittelserna i hog utstrickning gjorts
urarva ndr det géller dess betydelse som férmedlare
av ett livstydande sprik. De flesta elever idag kan
sannolikt inte identifiera sig sjilva som en del av
detta. Liknande problem uppstir forstas nir det



giller andra religioners traditioner och tradering.
Ur didaktisk synvinkel fungerar dirfér sannolikt
berittelse- och traditionsmaterial fran virldsreli-
gionerna inte sirskilt vil nir det giller malet att fa
eleverna att ldra sig av en livsaskddning.

Men inte bara myter och berittelser frin de
stora traditionerna dr mojliga att anvinda for att
komma at det livstydande spriket. For att hitta
ett sprak fir vi nog idag i forsta hand leta bland
skonlitterdra essder, romaner, lyrik och liknande.
Dessa utgor i sig forstas inga livsaskidnings-
system, vare sig sekulira eller religiosa, profana
eller andliga. Men de aktualiserar livsfrigor, och
aspekter av livsdskadningssystem, liksom de ocksa
ger Oppningar for svar och stimulerar till vidare
reflektion genom sin f6rmaga att beréra och gripa
tag i ldsaren. Ocksa film kan forstas komma ifraga
for detta syfte. Lat oss atervinda till vart exempel,
att med en vixelverkan av mythos och logos un-
dervisa om natursyn och milj6etik inom ramen
for religionsimnet.

Rolf Edbergs essier ir ett exempel pa den typ av
texter som kan gestalta livsfragor kopplade till na-
tur och milj6. Det 4r texter som berdr, och som kan
skapa en empatisk forstaelse for temat. (Edberg,
2005) Filmforskaren och religionsvetaren Tomas
Axelsson har argumenterat for filmens pedagogiska
fordelar nir det giller att stimulera till reflektion
kring klimatfragan, och lyfter fram den svenska
dokumentirfilmen The Planet (2006) samt Al
Gores bekanta En obekvim sanning (2006). En
poing enligt Axelsson ir att dessa filmer inbegriper
poetisk skonhet som berér dskadaren emotionellt.
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(Axelsson, 2008) I det resonemang som forts i
denna text, dr det just sidant som dr mythos upp-
gift ate tillfora religionsundervisningen.

Oppnar mythos dérrar som vér-
degrunden stanger?

Lat oss knyta ater till den normativitet som liro-
planens virdegrund ir ett uttryck for. Ovan har
jag, mest i forbigdende, nimnt den normativa
minniskosyn som liroplanen riknar med. Det ir
en rimlig tolkning att liroplanen fSrutsitter att
minniskovarandet kriver nagot utéver att fi de
materiella behoven, och det sniva egenintresset
tillgodosett. Huruvida detta 4r en uppfattning
som elever idag undantagslost omfattar, kan dis-
kuteras. Men om si inte ir, dr knappast fallet att
liroplanens minniskosyn kommer att omprovas.
Det skulle inte ligga i linje med arvet frin nigon
etablerad livsaskadningstradition, sekulir eller
religios. Det dr litt att forestilla sig de 6desdigra
konsekvenser som skulle kunna bli fallet om min-
niskan reducerades till ett utbytbart objekt dir
konsumtion och personlig marknadsféring ér det
meningsskapande i tillvaron, och dir egenvirdet
kanske modifierats i riktning mot ett mera instru-
mentellt virde.

En annan dimension av liroplanens normativi-
tet, ir karaktiren av de immateriella virden som
dr mer eller mindre tydligt uttryckea i styrdoku-
menten. Det finns en underliggande problematik
iambitionen att lira av det livstydande sprik som
kan tillhandahaéllas av myter, poesi, litteratur och
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konst. Allt rimmar inte med det som foresprékas i
liroplanens virdegrund. Vi kan siga att det kanske
inte spelar nagon roll, s linge syftet 4r att stimu-
lera en reflektion. Men om eleverna si smaningom
utvecklar stindpunkter som inte lingre harmonie-
rar med det liroplanen foreskriver och ger uttryck
for det i undervisningssammanhang?

Lat oss stanna vid uppfattningen om ménniskan
som birare av ett egenvirde. Vad handlar detta
virde om, och i vilken utstrickning 4r det unikt
for minniskan? Ar det rimligt att elever fir ge ut-
tryck at uppfattningar som hivdar djurs moraliska
signifikans, och deras lika ritt till liv och frihet? Ar
det rimligt att omfatta virderingar som hivdar sys-
temens och arternas betydelse framf6r de enskilda
individerna- ocksa nir det giller arten minniska?
Kan ocksd sidana perspektiv sidgas harmoniera
med liroplanens virdegrund?

Jag skall konkretisera med en spinning som
ar kopplad till vart exempel — natursyn och mil-
joetik. Liroplanen talar om hallbar utveckling
— det kan i sig tolkas pd flera sitt, men som regel
handlar det om en uppfattning om minniskan i
centrum, med ritt att bruka, men inte forbruka.
Avvikande uppfattningar kan vara av tva olika
slag, i huvudsak. Att minniskan har mer ohim-
mad ritt att exploatera- eller ett ifrigasittande av
grundantagandet att midnniskan 4r i centrum. Den
forra uppfattningen kan vi i det har ssmmanhanget
limna dirhin, men den andra, som uttrycks av till
exempel Rolf Edberg och som ifragasitter minnis-
kan som skapelsens krona, eller som et sjalvklart
centrum for etiken?

Men en etik som endast omfattar minnis-
kans inbordes forhallanden, ir endast halv.
En verklig morallira maste inbegripa allt
annat i skapelsen. Ser man saken si; hur
mycket har vi inte att sona!

Betraktar vi var egen tillvaro under stjir-
nornas synvinkel kommer vil hela den
jordiska livssfiren att te sig som en enda
organism, ddr minniskan endast existerar i
relation till luft och vatten och mikrober och
plantor och djur i en integrerad livsstruktur-
en struktur som 4r dynamisk forinderlighet,

process och flode. (Edberg, 2005:149)

Professorn i praktisk filosofi, Torbjérn Tdnnsjo,
(2006) menar att det finns en uppenbar problema-
tik med den svenska skolans ambition att férmedla
en viss virdegrund. Om malet 4r engagerade och
ifrigasittande elever, si kan en gemensam virde-
grund i vérsta fall ha en himmande inverkan pa
reflektionen. Om vi skall ta virdegrunden pa allvar,
borde det innebira att elever som tar stillning for
veganism bryter mot de virderingar som skolan
skall vila pa. Veganism forutsitter en uppfattning
om djurs egenvirde, och deras rit till liv och fri-
het. Man kan uttrycka det som att den moraliskt
signifikanta gruppen, alltsi den grupp som kan
behandlas moraliske sett rite eller fel, vanligen
och enligt ldroplanen i forsta hand bestdende av
minniskor, vidgas till att ocksa inkludera djur i
detta fall. Veganism forutsitter att dven djur har
ett egenvirde, med ritt till liv och frihet.

Fragan ir om det dr forenligt med tanken pé
minniskans egenvirde att vidga detta till att ocksa
innefatta djur, och vilka djur isifall. Filosofen Peter



Singer menar att egenvirdet hos minniskor och
djur 4r betingat av kriterier f6r bl.a medvetandeni-
vé och rationalitet. Gér detta sitt att resonera ihop
med det skolans virdegrund féresprikar? Och hur
blir det i relation till de ekofilosofiskt inspirerade
livsaskadningar som betonar egenvirdet hos arter
och system mer 4n hos de enskilda foretridarna
for dessa, ocksd nir det giller arten minniska?
(Stenmark 2000) Karaktiren pd det dilemma
som uppstar dr king dr till exempel egenvirdet
hos en frisk schimpansatt betrakta som hogre dn
egenvirdet hos en dement person?

Det kan vara sa att den natursyn och det miljo-
etiska férhallningssitt som kan kombineras med
skolans virdegrund faktiske dr av ett speciellt slag.
Det bygger pd minniskans speciella ansvar, men
ocksa speciella virde i relation till djur och natur.
Minniskan skall agera tridgardsmistare, for att
pé bista sitt forvalta naturens resurser, kanske
frimst i solidaritet med kommande generationers
behov av att leva ett tillfredsstillande liv i fraga
om tillgdng pa jord, luft och vatten. Detta ir det
forhallningssitt som aterfinns i kristen tradition,
savil som i andra religiosa traditioner, och det
utesluter kanske inte ett egenvirde ocksd hos natur
och djur, men det betonas inte heller. Midnniskan
star i vilket fall i centrum. Detta forhéllningsite dr
ocksa det vanliga i miljopolitiska beslut nationellt
och internationellt. (Stenmark, 2000)

Problemet kvarstar dock. Jag, liksom Ténnsjo,
ser en uppenbar spinning, som nog ir oundviklig
om vi i religionsundervisningen skall ta p4 allvar
att amnet inte bara skall handla om information
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och jimforande fakta. Skolans virdegrund forut-
sitter en manniskosyn som betraktar minniskan
som nagot mer 4n sina materiella behov, och med
ett egenvirde. Det 4r ett normativt stillningsta-
gande av som inte bor omférhandlas. Men om
religionsimnet skall stimulera till reflektion kring
livsfragor, ddr frigor om minniska och natur maste
forutsittas hora till de centrala, miste vi ocksi
inse att dessa frigor genom mythos kan besvaras
pa sitt som kan tinkas kollidera med aspekter av
virdegrunden, om dessa inte tillliter ett vidare
tolkningsutrymme. Ar normativiteten vad giller
minniskans egenvirde forhandlingsbar satillvida
att egenvirdet kan expandera till att ocksa gilla
arter och system generellt eller individuella f6re-
tradare for andra arter an minniskan?
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