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Presentation av artikelforfattarna

Christina Osbeck ir fil.dr. och lektor i religionsve-
tenskap. Hon disputerade 2006 pa avhandlingen
Krinkningens livsforstielse — En religionsdidaktisk
studie av livsforstelseldrande i skolan och ir verk-
sam som forskare och lirare vid Karlstads univer-
sitet. Hon arbetar for narvarnade med flera religi-
onsdidaktiska forsknings- och utvecklingsprojekt
bland annat med inriktning p4 religionslirande i
diskursiv praktik, forhandlingar av religions- och
livstolkningspluralitet i svenska och norska klass-
rum samt religionsldrares berittelser respektive
skattningar av mal och metoder f6r sin under-
visning.

Jonas Hallstrom, FD, ir utbildnings- och teknik-
historiker. Han arbetar som universitetslektor vid
Institutionen for beteendevetenskap och lirande,
Linkopings universitet. Hans forskningsintressen
r6r utbildningshistoria, teknik- och vetenskaps-
historia, biologi- och teknikdidaktik.

Bengt-Goran Martinsson dr professor i Pedago-
giskt arbete, Linkopings universitet, och under
2008/2009 dven gistprofessor i Svenska med di-
daktisk inriktning, Malmo hogskola. Huvudde-
len av hans forskning rér kunskapsbildning och
didaktiska traditioner inom den svenska skolans
litcteraturundervisning.

Mats Sjoberg, docent i pedagogiskt arbete (med
historisk inriktning) vid Linkopings universitet.
Disputerade 1996 pa en avhandling om skolans
framvixt pa svensk landsbygd. Har senare forskat
om barnarbete och skola i Sverige, barnarbetslag-
stiftning, den svenska folkskolldrarkdren och 4m-
nesforeningar inom svensk skola.

Birgitta Fagrell, hogskolelektor vid GIH, pe-
dagogik, idrottssociologi, utbildningsvetenskap,
genus, etik, idrottspedagogik, praktiknira forsk-
ning, vetenskapsteori och forskningsmetodik.
Projektansvar for projektet DDD (Den dagliga
dosen). Adjungerad till det vetenskapliga radet
vid NCFE

Pia Agné, hogskoleadjunkt vid GIH, Kompe-
tensprofil: bollspel, ledarskap, trinarskap, fri-
luftsliv, metodik och didaktik, idrottslira, lek.

Torben Spanget Christensen, adjunkt i samfunds-
fagsdidaktik pa Institut for Filosofi, Pedagogik og
Religionshistorie (IFPR), Syddansk Universitet,
Odense. Cand. mag i samfundsfag og geografi fra
Arhus Universitet 1982. Ph. D. i undervisningse-
valuering fra Syddansk Universitet 2005.

Efter nesten 20 ar som gymnasielerer og stu-

dievejleder, primeart ved Langker Gymnasium og
HF i Arhus skiftede jeg i 2001 til Syddansk Uni-



versitet, hvor jeg i 2005 forsvarede en athandling
om undervisningsevaluering ved brug af en fag-
ligt evaluerende lerer-elevsamtale. Afhandlingen
bygger pa eksperimentelle klasserumsstudier.

Arbejdede derefter som undervisningskonsulent
pa Amtscenter for Undervisning, Arhus Amt. Fra
2007 har jeg veret ansat som post doc/adjunkt
pa IFPR, Syddansk Universitet.

Stockholmsningsevaluering og samfundsfagsdi-
daktik samt gennemfort flere evalueringsopgaver,
konferencer og udviklingsopgaver for det danske
undervisningsministerium.

Christina Olin-Scheller ir fil.dr och lekror i lit-
teraturvetenskap med didaktisk inriktning. Hon
ar for ndrvarande verksam som forskare och lirare
vid Karlstads universitet. Christina disputerade
2007 pa avhandlingen Mellan Dante och Big Brot-
her. En studie om gymnasieelevers textvirldar. Hon
ar engagerad i forsknings- och utvecklingsfragor
kring text och lisning ur ett didaktiskt perspektiv
och medverkar bland annat i forskningsprojek-
tet Bortom bokens begrinsningar — ungdomars
moten med fiktionstext pa nitet. Under hosten
2008 utkom hennes bok Sdpor eller Strindberg?
Litteraturundervisning i ett nytt medielandskap
som vinder sig till lrarutbildare, lirarstudenter
och verksamma ldrare.

Agneta Bronds ir fil.dr. och universitetslektor
vid Stockholms universitet, arbetar som studie-
rektor och stillféretridande prefeke. Handleder
och examinerar studenter i sjilvstindigt arbete.
Just nu Pm it Skolverket infér kursplanerevi-
sioner i samhillskunskap for grundskolan? 2003
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medverkade jag i Staffan Selanders Kobran, nallen
och majjen. Om teori och praktik i lirarutbild-
ningen skrev Staffan Selander och jag i Verklighet,
verklighet (2006)

Niclas Runebou ir fil. mag. i didaktik, frimst
inriktad mot dmnesdidaktik i religionskunskap
och filosofi. Han ir verksam som universitetsad-
junke vid institutionen f6r utbildningsvetenskap
med inriktning mot humaniora och samhillsve-
tenskap vid Stockholms universitet.
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Introduktion

Natverket for amnesdidaktik

Nitverket for dmnesdidaktik bildades under
Rikskonferensen i Didaktik vid Hoégskolan i
Givle 13-14 november 2002 vid en session kring
fraigan om dmnesdidaktisk samverkan pa natio-
nell niva. Inbjudan till sessionen kom frin Forum
for amnesdidaktik i Givle, ett forskarnitverk vid
Hogskolan i Givle.

Under sessionen konstaterade deltagarna att
det finns ett behov av att stirka samverkan mel-
lan damnesdidaktiker i landet. Flera skl framfor-
des. Det dr svart att pd ett enkelt sitt komma i
kontakt med imnesdidaktiker vid andra ldrosi-
ten, eftersom man kan vara anstilld pa flera olika
typer av institutioner och det sillan anges vilka
som 4r aktiva dmnesdidaktiker. Samverkan sker
idag i forsta hand inom olika imnesdidaktiska
delomriden, som matematikdidaktik, historie-
didaktik etc, inte mellan de olika omridena. Se-
minariedeltagarna fann det angeldget att utveckla
en bred, 6vergripande dmnesdidaktisk debatt.
Det framhélls ocksd att amnesdidaktikerna ofta
varit passiva i utbildningspolitiska debatter. Det
faktum att ett gemensamt forum har saknats kan
vara en bidragande orsak till denna passivitet

Ett fyrtiotal konferensdeltagare anmilde sig
omedelbart till ndtverket och en arbetsgrupp ut-

sags att leda verksamheten. Nigra nordiska semi-
nariedeltagare var beredda att verka for kontakeer
med dmnesdidaktiska miljder i respektive land.
Diskussionerna ledde fram till bildandet av ett
nationellt nitverk f6r dmnesdidaktik. Vad gil-
ler definitionen av imnesdidaktik valde man att
knyta an till Svein Sjobergs breda definition fran
Naturvetenskap som allminbildning — en kritisk
dmnesdidaktik frin ir 2000.

Med imnesdidaktik menar vi 6verviganden som
dr knutna till ett amnes situation i skola och ut-
bildning. Alla 6verviganden, alla problem som
upplevs som viktiga f6r den som arbetar med
imnet i undervisningssammanhang.”

Med denna breda definition ir alla imnesdidak-
tiker vilkomna till nitverket, oavsett undervis-
ningsform, institutionell hemvist, teoretisk och
metodisk inriktning.

Direfter har nationella imnesdidaktiska kon-
ferenser organiserats av Nitverket vid Goteborgs
universitet varen 2004, Karlstads universitet
2005, Kristianstad 2006. En forsta nordisk kon-
ferens organiserades vid Hojskolen i Oslo 2007.
Stockholms universitet var vird for en nationell
konferens 22-23 maj 2008. 2009 irs konferens
blir aterigen nordisk, denna ging vid Syddansk
Universitet, Odense.



Vid varje konferens dr nagra key-note speakers
inbjudna att tala kring sirskilda teman. Féredrag
om forskningsliget inom olika delomraden ingar
regelbundet i konferenserna. Papers diskuteras i
mixade grupper, dir imnesdidaktiker med olika
bakgrund méts. Dessa mixade grupper har under
dren varit mycket uppskattade.

Vid de érliga konferenserna utses en arbets-
grupp som leder nitverket under det kommande
aret. I arbetsgruppen ingar fér nirvarande: Bengt
Schiillerqvist, Karlstads universitet, ordférande,
Elisabeth Hesslefors Arktoft, Goteborgs univer-
sitet, Maria Killkvist, Lunds universitet, Ola
Magntorn, Hégskolan i Kristianstad, Astrid Pet-
tersson, Stockholms universitet, Susanne Parme-
nius-Svird, Linkopings universitet samt Hans
Ortegren, Umed universitet.

Amnesdidaktik:  kunskapssyn-kanon-bedsmning,
Bild och religion var de dmnen vars forsk-
ningsomraden speciellt behandlades i key-no-
tes. Dessa finns att lisa pa konferensens hem-
sida:  http://www.umn.su.se/pub/jsp/polopoly.
jsp?d=65088a=31498

Manga papers presenterades vid konferensen,
14 inkom senare som artiklar till konferensrap-
porten. Arbetsgruppen och redaktionskommittén
har granskat de insinda artiklarna. Vi publicerar
artiklarna i tva volymer av Didaktikens forum.

Den som 6nskar ta del av utskick och inbjudningar
frin nitverket kan meddela detta till bengt.schuller-
qvist@kau.se

Astrid Pettersson ¢ Bengt Schiillerquist

Didaktikens Forum

Onskar du publicera dig i tidskriften giller fol-
jande: Manuskriptet bér inte overstiga 20 A-4
sidor eller 40 000 tecken. Manuskriptet sinds
till redaktionssekreteraren via e-post (gull-britt.
larsson@umn.su.se) eller via post under nedan-
stdende adress, detta under forutsittning att ar-
tikeln senare sinds som Word-fil, mall hittar du
pa tidskriftens hemsida: http://www.umn.su.se/

pub/jsp/polopoly.jsp?d=90298&a=33805

Inget arvode utgir for publicerat material, for-
utom 5 exemplar av det nummer som artikeln
publiceras i och en heldrsprenumeration av tid-
skriften.

Gull-Britt Larsson

Inst./UMN

Campus Konradsberg

Stockholms universitet

106 91 Stockholm
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Nitverket for imnesdidaktik och Stockholms universitet
har rikskonferens i Amnesdidaktik 22-23 maj 2008
i Stockholm (Campus Konradsberg)

AMNESDIDAKTIK

kunskapssyn kanon beddmning
22 maj 23 maj
Registrering med kaffe fran kl. 9.00 utanfor K-aulan,  9.00-9.45  ”Religionsdidaktikens framvixt och
Campus Konradsberg utveckling i Sverige” Christina Osbeck,

10.00-10.15 Kére Bremer, rektor for Stock-
holms universitet samt Bengt
Schiillerqvist, ordférande for
Nitverket for imnesdidaktik

10.15-10.30 Praktisk konferensinformation,
Gull-Britt Larsson

10.30-11.15 "Amnesdidaktik och bildningssyn”
Staffan Selander, Stockholms uni-
versitet: Plenarféreldsning

11.30-12.15 *Amnesdidaktikens samhillsrele-
vans” Kenneth Nordgren, ordfs-
rande i Centrum for de samhills-
vetenskapliga dmnenas didaktik
i Karlstad. Plenarforeldsning.

12.15-13.15 LUNCH

13.15-14.45 Session I: Paperpresentationer
(mixade grupper)

14.45-15.00 Forfriskningar/fruke vid se-
minarierummen

15.00-16.30 Session II: Paperpresentationer
(mixade grupper)

16.45-17.45 Arsméte i nitverket. Redovisning av
aktuella iamnesdidaktiska projekt.
K-aulan, Alla vilkomna!

19.30 Konferensmiddag

Karlstads universitet. Plenarforeldsning
10.00-10.45 "Bilddidaktik — mneskonceptioner

och bedémning” Hans Ortegren,

Umea universitet. Plenarforeldsning
10.45-11.15 Kaffe

11.15-12.15 Session III: Tematiska moten,

3 valbara Workshops

1. ”Undervisning om héllbar utveckling” (Iann
Lundegird och Thomas Krigsman,
Stockholms universitet)

2. ”Betyg och bedomning”

(Astrid Pettersson, Helena Tsagalidids
Stockholms universitet och Gudrun
Ericksson, Goteborgs universitet)

3. ”Sprik och text i alla amnen” (Suzanne Parmenius-
Svird, Eva Riesbeck, Linkopings uni-
versitet och Gun Higerfelth, Malmo
Hogskola)

12.30-13.30 LUNCH (imnesvis)

13.30-14.30 Avslutande diskussion om konferen-
sen och Amnesdidaktikens framtid.
Inledare: Ola Magntorn, Kristianstad
och Arne Lofstedt, Géteborg
Moderatorer: Bengt Schiillerqvist, Karl-
stad och Astrid Pettersson, Stockholm

14.30-15.00 Avslutning med 6verlimnande av stafett-

pinnen till Syddansk universitet, Odense.



Christina Osbeck
Religionsdidaktikens framvaxt

och utveckling i Sverige

Inledning

For ganska precis tva ar sedan disputerade jag pa
avhandlingen Krinkningens livsforstielse — En reli-
gionsdidaktisk studie av livsforstielselirande i skolan
(Osbeck, 20006). I den beskriver jag hur unga med
krinkning som inldrningsverktyg lir varandra en
livsforstaelse, dvs. en forstaelse av hur livet fung-
erar och vad som ger livet virde och mening, en
forstaelse som religionskunskapsimnet har som
malsittning att bidra till att eleverna utvecklar.
En del av denna avhandling handlar emellertid
om Religionsdidaktik som forskningsfilt och detta
avsnitt har tjinat som underlag f6r nedanstdende
text. Denna del i avhandlingen tillkom, pga. re-
ligionsdidaktikens inte helt klara karaktir. Den
syftade bl.a. till att ge filtet, och dirmed det egna
bidraget, tydligare drag.

Nedanstiende framstillning inleds med en de-
finition av religionsdidaktik, dvs. en beskrivning
av vad religionsdidaktik kan sigas vara. For det
andra skisseras helt kort dess relation till skola, l4-
rarutbildning och pristutbildning. For det tredje

beskrivs det religionsdidaktiska forskningsfiltet,
utifrdn en slags tematisk strukeur. Detta delav-
snitt utgor framstéllningens huvudavsnitt. Sam-
tidigt som det ger en slags 6verblick 6ver det re-
ligionsdidaktiska faltet, visar det ett mojlige sitt
att tematiskt strukturera religionsdidaktisk forsk-
ning som ocksé kan vara tillimpbart pd andra di-
daktiska omriaden. Texten avslutas med en sam-
manfattning och ett par reflektioner Gver dagens
religionsdidaktiska situation.

Vad ar religionsdidaktik?

Enligt den definition som jag anvinde i min av-
handling kan religionsdidaktik ”...forstds som
ett praxisorienterat forskningsfilt. Larprocessen
— dir kunskaper, virderingar och handlings-
monster av religions- och livsforstdelsemissig art
forvirvas — dr i forgrunden.” (Osbeck, 20006, s.
152). Jag himtar denna definition frin tva hall,
dels frin en religionspedagog vid Lunds universi-
tet, Rune Larsson, som menar att:
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Religionspedagogiken utgér en vetenskaplig
disciplin som #dgnar sig it de problem som sam-
manhinger med forvirvandet av kunskaper, vir-
deringar och handlingsménster av religios och
livsdskadningsmissig art. (Larsson, 1992, s. 17).

Definitionen himtas delvis ocks3 frin NfRED:s
programforklaring frin 1998 dir det betonas att
religionsdidaktiken forstds som praxisorienterad.
NfRED, Nitverket for religions och etikunder-
visningens didaktik, dr ett ndtverk for religions-
ldrarutbildare vid hogskolor och universitet samt
yrkesverksamma ldrare i grund- och gymnasie-
skola.

Den storre delen av definitionen himtas alltsd
fran Rune Larsson medan NfRED:s betoning
av religionsdidaktik som praxisorienterad un-
derstryks. Men vad dr det man avser med att
religionsdidaktisk forskning dr praxisorienterad?
Som jag forstir det hinger det nira samman med
Larssons betoning av forvirvandet (av kunskaper,
virderingar och handlingsménster). I min defi-
nition har jag formulerat det som att lirproces-
sen 4r i forgrunden. Att lirprocessen r i centrum
behéver emellertid inte innebira att det enbart
ar hir, i sndv mening, som forskning bedrivs. Jag
menar dock att det primirt dr hir som problem
inhimtas och forskningsresultat tillimpas.

Sittet att besvara frigan om praxisorientering
ger upphov till nya fragor. Vad ir lirprocesser,
och hur kan vi f6rstd dem? Det finns flera moj-
liga svar. I min avhandling har jag i relation till
William A. Corsaro (1997) och Bronwyn Davies
(2003), menat att larprocesser kan beskrivas i ter-

mer av diskursiva praktiker. Lirandet pagir kon-
tinuerligt i alla kommunicerande gemenskaper
ddr vi befinner oss och kan svérligen avgrinsas,
varken i tid eller rum. Vissa lirprocesser ir re-
ligions- och livsforstaelsemaissigt relevanta, men
alla 4r det inte. Vissa dger rum inom ramen for
en institution med syfte att paverka och lira ut,
men de flesta gor inte det. Bland de institutioner
ddr sddana ldrprocesser av religions- och livsfor-
stielsemissig relevans dnda pigir utmirker sig
naturligtvis skolan, men ocksi religiésa kommu-
niteter, forsamlingar och kyrkor. Man kan siga
att det framforallt 4r i relation till dessa bada slag
av praktiker som religionsdidaktiken har utveck-
lats. Det dr hir som religionsdidaktiska forsk-
ningsresultat har fatt ndgon form av avsittning.
Religionsdidaktikens relation till zvd si pass stora
institutioner gor den, som jag uppfattar det, en
smula unik bland dmnesdidaktiker.

Skola, teologisk utbild-
ning och lararutbildning

Di religionsdidaktiken i Sverige sirskilt relate-
rat till dessa bada praktiker, skola och kyrka, bor
man for att forstd den ha viss inblick i dessa prak-
tikers respektive utbildning; lirarutbildning och
teologutbildning.

Dessa bada verksamheter, skola och kyrka, har
som bekant gemensamma rotter. Dels kan man
sdga att undervisning och lirande, ligger i religio-
ners sjilva kirna eftersom den kan sigas utgoras
av traditionsrekonstruktion. Dels har skola, ut-



bildning och kristendom i virt land mera hand-
fast varit sammanbundna. Forst genom kyrkans
ansvar for minniskors liskunnighet och direfter
genom de starka band som skola och kyrka hade
i den tidiga folkskolan. Gradvis férindras relatio-
nen mellan kristendom och skola och den stora
forindringen sker under 1960-talet da undervis-
ningen forvintas bli neutral, objektiv och plural,
en ambition som i ett internationellt perspektiv
inte heller idag dr sirskilt vanlig. Det 4r alltsa un-
der sextiotalet som kristendomskunskap Gvergar
till att bli religionskunskap (se t.ex. Hartman,
2000a).

Bide som ett sdtt att hantera den nya under-
visningen och som ett svar pa de okade kraven
pa elevcentrering generellt, skriver liroplanen
1969 fram vikten av att uppmirksamma elevens
livsfragor. Detta sitt att arbeta med dmnet — att
utg fran elevens livsfragor — har sedan dess varit
karaktdristiskt dven for senare kursplaner i religi-
onskunskap.

Slutet pé sextiotalet var som bekant en omvil-
vande period pd méinga sitt. Ocksé utbildningen
i teologi, vilken i sina grundliggande delar var
gemensam for prister och dmneslidrare i religi-
onskunskap, ifrigasattes. Den anklagades bl.a.
for bristande samhillsrelevans. I en utredning av
universitetskanslersimbetet som gors i bérjan av
sjuttiotalet fors delvis nya amnen, dmneskonstel-
lationer och dmnesbenimningar fram (Universi-
tetskanslersimbetet, 1971). Det ér i forlingning-
en av denna utredning som religionspedagogik
som dmne, inom ramen for religionsbeteendeve-
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tenskap, uppstar. Religionspedagogik utgér hir
ett av tre amnen dér de andra tva ir religionspsy-
kologi och religionssociologi.

Aven om religionspedagogik som dmne allts3 ir
etablerat bland de religionsvetenskapliga imnena
1973 (Larsson, 1992), och bygger pa en betydligt
lingre tradition av praktisk teologi sa har det inte
samma akademiska status som de 6vriga tva re-
ligionsbeteendevetenskapliga dmnena psykologi
och sociologi dir det vid denna tidpunkt finns
eller inrittas professurer.

Skillnaden i akademisk status och prioritet kan
formodligen ses som bidragande orsak till att re-
ligionspedagogik kom att forsvinna som del av
de religionsvetenskapliga dmnena pa ménga hill
ddr sadan utbildning erbjods. Idag representeras
religionsbeteendevetenskap pa flera héll enbart av
religionspsykologi och religionssociologi.

Samtidigt har det frin avhimarperspektiv, t.ex.
fran Svenska kyrkan, funnits en kritik gentemot
religionspedagogikens minskade betydelse i teo-
logisk utbildning di man menat att religions-
pedagogisk kompetens ir visentligt for alla kyr-
koarbetare: prister, kyrkomusiker, diakoner och
forsamlingspedagoger (Svenska kyrkan, 2007).
Betoningen av religionspedagogik frin kyrkans
hall i kombination med ett okat tryck fran li-
rarutbildning och en allmint 6kande insikt om
faltets betydelse kan antas vara faktorer som bi-
dragit till att teologiska fakulteten vid Uppsala
universitet for ett par dr sedan utlyste och tillsatte
ett lektorat i religionsdidaktik.

Benidmningen pa det nyinrittade lektoratet vid
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Uppsala universitet dr alltsa religionsdidaktik.
Hittills ndr amnet beskrivits inom ramen for re-
ligionsvetenskaplig utbildning har benimningen
varit religionspedagogik. Bada benimningarna
finns alltsa parallellt inom filtet och det ar svart
att se nigon genomgaende skillnad i hur dessa
bidda benimningar anvinds. Jag tror snarare att
det har varit pragmatiska skil som bidragit till att
den ena eller andra benimningen har anvints.
Som exempel kan nimnas att dmnet i Karlstad
da jag borjade lisa religionsvetenskap i borjan av
1990-talet benimndes religionspedagogik. I slu-
tet av nittiotalet byter det emellertid namn till
religionsdidaktik. En orsak till denna férindring
var, som jag har uppfattat det, knytningen till
lirarutbildningen. Det sammanhiéllna sittet att
arbeta med lirande och undervisning i relation
till ett bestimt innehéll benimndes inom lirar-
utbildningen didaktik och med den stora domi-
nans av ldrarstudenter som Karlstads religions-
vetenskapliga utbildning hade var det rimligt att
anvinda didaktikbenimningen.

Det religionsdidaktiska forsk-
ningsfaltet

Avgrinsningar for vilka studier som kan anses re-
levanta att uppmirksamma ir inte ldtta att gora i
en 6versikt 6ver forskning som har bedrivits inom
det filt som med tidigare nimnda definition kan
beskrivas som religionsdidaktik. En sirskild své-
righet utgdrs av dess méangvetenskapliga karakeir.
Jag har inte haft nigon ambition att ge en hel-

tickande beskrivning av svensk religionsdidaktisk
forskning, men diremot att skapa viss blick for
vilka slags arbeten som gjorts och f6r kvantitativa
relationer mellan dessa typer av arbeten.

En tematisk strukturering i tre di-
mensioner

En viktig fraga dr naturligtvis vilken strukeur som
bor anvindas for en 6versikt av forskningsland-
skapet. Inte sillan ser man religionsdidaktiska
oversikter ddr distinktionen empiriska respektive
teoretiska arbeten anvinds (se t.ex. Jackson, 2004;
Skeie, 2004). Indelningsgrunden tycks mig delvis
problematisk da dven si kallade empiriska arbe-
ten dr teoretiska och teoretiska arbeten innehaller
empiriska exempel. Ett annat sitt 4r att utga fran
de teoretiska ansatser som anvints i olika studier
(se t.ex. Afdal, Haakedal & Leganger-Krogstad,
1997). En sidan indelningsgrund forefaller fung-
era vil inom ramen for nigon del av det religi-
onsdidaktiska filtet men riskerar bli missvisande
om det anlidggs pa filtet som helhet.

D4 jag i min avhandling beskrev det religionsdi-
daktiska filtet valde jag istillet en rematisk struk-
tur i tre dimensioner. Jag utgick frin den defini-
tion av religionsdidaktik som tidigare redovisats
som sitter lirprocessen i férgrunden, menar att
det dr hir som problem inhimtas och forsknings-
resultat tillimpas, dven om forskningen spinner
over ett vidare filt. En lirprocess, som explicit
eller implicit avses, menar jag, kan beskrivas ur
kontextuellt, sekventiellt och komponentiellt
perspektiv.



For det forsta kan man alltsd uppmirksamma
det sammanhang som lirprocessen ingar i. Vi-
sentligt hir dr naturligtvis om den religions- och
eller livsforstaelserelevanta lirprocessen har na-
gon form av institutionell inramning och i sa fall
vilken. Av de institutionella kontexterna ar det
i svenska religionsdidaktiska studier skola och
kyrka som utmirker sig. Samtidigt vet vi att de
flesta larprocesser pa omradet inte ir institutio-
nellt relaterade, vilket nigra arbeten pé senare ar
kan sdgas ta upp. Ett exempel pa detta utgdrs av
studier dir ungas religions- och livsfrstielseld-
rande genom datoranvindning fokuseras. I Sve-
rige har t.ex. Mia Lovheim (2004) idgnat sig it
sidana studier.

Lirprocessen kan ocksa, for det andra, beskrivas
utifran ett sekventiellt perspektiv — som ett slags
tinkt forlopp 6ver tid. Det 4r mojligt att mena att
nagot foregar en lirprocess. Det finns vissa forut-
sittningar for lirande. Det pagar ocksa — sirskilt
ndr vi talar om intentionella lirprocesser — for-
arbeten och forberedelser. Konsekvensenligt kan

13

man mena att det finns en pagiende ldrprocess,
en lirprocessens mitt. Dirtill finns det alltsa dven
en slags lirprocessens efterstadium. Lirprocessen
ger upphov till nigot slags resultat. De intentio-
nella processerna kan dven sigas leda till nagot
slags efterarbete hos den ansvarige. Larprocessens
resultat” kan samtidigt, i ndsta led, beskrivas
som “forutsittning” for annat lirande. Lirpro-
cessen kan alltsd beskrivas i skilda sekvenser som
i sin tur kan sdgas inga i en slags hermeneutisk
spiral.

For det tredje kan lirprocessen beskrivas utifrin
ett komponentiellt perspektiv dir det tydligaste
kanske dr vilka aktorer som ar aktiva i proces-
sen — t.ex. elever eller lirare. Dirutover tillkom-
mer naturligtvis andra frigor man kan stilla sig
sa som om vilket innehill som forhandlas, vilket
syfte lirprocessen forefaller ha eller vilka metoder
som kan sigas vara aktiva.

Bilden pa nista sida, himtad frin min avhand-
ling (s. 99) visar hur dessa tre dimensioner gra-
fiskt, sammantaget, kan skisseras.
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Figur 1. Schematisk beskrivning 6ver det religionsdidaktiska forskningsfaltet med av-
seende pa lirprocessens kontextualisering, sekvensering och centrala komponenter.

Jag menar att ovanstdende dimensioner kan an-
vindas for att beskriva den forskning som utforts
inom filtet. Utgdngspunkten tas med andra ord i
hur forskningen relaterar till en explicit eller im-
plicit lirprocess.

I nedanstiende oversikt har jag valt att fokusera
pa studier som mer eller mindre tydligt relaterar
till skolan som institution. Det innebir att flera
religionspedagogiska studier, som t.ex. uppmark-

sammar forsamlingsarbete, faller utanfér. Ocksid
studier av religidsa friskolor och det lirande som
ddr dger rum har utelimnats, trots att det 4r en
genre som forefaller vara vixande med savil pro-
ducerade som kommande avhandlingar (jfr. t.ex.
Aretun, 2007).
Jag har hir anvint ett sekventiellt perspektiv
som huvudsaklig indelningsgrund, det vill siga,
jag har uppmirksammat i vilken mén forskning-



en kan sigas beskriva pigiende lirande, i vilken
utstrickning den kan betraktas som en slags for-
utsittning for eller forarbete till en tinke lirpro-
cess, eller i vilken min den kan sigas befinna sig
i lirprocessens efterarbete.

Tyngdpunkter i det religionsdidak-
tiska forskningsfaltet

En 6vergripande slutsats som kan dras med
ovanstdende struktur som utgingspunkt ir att
den storre delen av arbeten som gjorts kan sigas
beskriva forutsittning for lirande, befinna sig i
larprocessens forarbete. Det dr framféralle stu-
dier kring ungas tinkande, eller existentiella ut-
tryck, som har beskrivits. Det forefaller rimligt
att forsta dessa forskningsarbetens relativa mingd
mot bakgrund av den inriktning som skolimnet
i kursplaner kom att fi. Utgingspunkten f6r am-
net var och dr ungas livsfrigor. For att dessa ska
kunna vara utgingspunkten i en intentionell lar-
process, i t.ex. en undervisningssituation, krivs
att ldrare vet vad som ir frekvent férekommande
livsfragor.

Det finns ocksi ett antal utvirderingsstudier el-
ler receptionsstudier genomférda, vilka jag menar
kan sigas befinna sig i lirprocessens efterarbete
och fokusera resultat. Aktuella komponenter ir
hir framforallt eleven men ibland dven i relation
till andra komponenter som innehall, metoder
och ldrare. Det finns ocksd nigra studier som
uppmirksammat stoffurvalsfragor, sirskilt i rela-
tion till liromedelsanalyser.

Kvantitativt 4r det emellertid texter som disku-
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terar amnets syfte och uppgift som kan mita sig
med de nimnda dominerande studierna av ungas
(elevers) existentiella uttryck. Ocksd detta fore-
faller rimligt med tanke pd den stora férindring
dmnet genomgatt och att dess identitet i varje fall
under ett antal ar var timligen oklar.

Flest studier kan alltsd med den huvudsakliga
inledningsgrund f6r éversikten som hir anvinds
sdgas befinna sig i lirprocessens forarbete, nigra
i dess efterarbete, och endast ett fital i dess mitt,
som studier av pagiende skeenden.

Olika slag av arbeten

Genom att kombinera den sekventiella dimen-
sionen med den komponentiella kan négra skilda
slag av arbeten beskrivas. Den huvudsakliga ut-
gangspunkten for beskrivningen ir som tidigare
den sekventiella.

Lérprocessens férarbete och dess férut-
séttningar

Flera religionsdidaktiska arbeten som genomférts
kan alltsd sigas befinna sig i larprocessen forar-
bete och uppmirksamma barns/ ungas/ elevers
existentiella uttryck. Bland dessa finns det anled-
ning att skilja mellan studier som mer ppet och
forutsiteningslost forsoke fa barn att beritta eller
pa annat sitt beskriva sina tankar om livet, och
de studier som gatt in for att underséka barn el-
ler ungas forstielse av nigot eller nigra centrala
religionsvetenskapliga begrepp. De bida typerna
av studier kan benimnas som dppna respektive
fokuserade studier av barns tankar.
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Inom den férra kategorin finns flera studier
gjorda av Sven Hartman, som tidigt bérjade med
denna typ av studier (se t.ex. Hartman & Tor-
stenson-Ed, 2007; Hartman, 2000b). Ett iter-
kommande drag da studier av detta slag studeras
ar att barns och ungas existentiella tinkande till
stora delar utmirks av funderingar kring deras
sociala relationer. Nagra skillnader relaterart till
dlder som aterkommer ir att yngre barn forefal-
ler tinka mer pa de nirmare relationerna och att
fokus med stigande alder flyttas lingre bort frin
dem sjilva och familjen till andra kamratkonstel-
lationer och vidare till det omgivande samhillet.
Flickor forefaller i jimférelse med pojkar ha ett
storre intresse for sociala relationer.

Att studera ungas tankar om centrala begrepp
har varit ett vanligt angreppssitt inom didak-
tiska, fenomenografiska, studier. Ett sidant ex-
empel inom det religionsdidaktiska filtet 4r Bo
Dahlins avhandling (1989) dir han studerar ni-
ondeklassares forstielse av begreppen religion,
sjal och livets mening. Ocksa hir framkommer,
vad giller forstielsen av livets mening, att det 4r
relativt vanligt att de unga tematiserar de sociala
relationernas vike.

Vid sidan av studier som fokuserar unga /elever
finns nagra, om in inte si manga (jfr Larsson,
2004), som uppmirksammar /lirare. Bland de
studier som 4nda finns kan nagra i hogre grad si-
gas befinna sig i lirprocessens forarbete och dess
forutsiteningar och ndgon niarmare ldrprocessens
mitt. Det finns dels studier som uppmirksam-
mar ldrares tankar om dmnet och undervisnings-

situationen och dels de som uppmirksammar re-
lationen mellan ldrares tankar och den konkreta
undervisningssituationen. Denna senare kategori
uppfattar jag som narmare lirprocessens mitt.

I den forra kategorin ”Lirares tankar om dmnet
och undervisningssituationen” kan nagra olika
varianter iakttas. Det finns dels studier som upp-
mirksammat ldrares intresse for amnet och hur
de upplever dess svarigheter, dels studier som
inriktat sig pa hur lirare uppfattar amnets syfte
och uppgift rent allmént samt dels studier som
beskriver ldrares tankar om faktorer som péverkar
undervisningen. Som exempel kan nimnas en
pagiende studie vid Karlstads universitet dir jag
tillsammans med kollegor i geografi, historia och
samhillskunskap, (Mats Nilsson, Thomas Ny-
gren & Bengt Schiillerqvist samt Ann Bernmark-
Ottosson) jamfor lirares dmnesdidaktiska insik-
ter i de fyra SO-dmnena. Den religionsdidaktiska
delstudien visare att en visentlig avvigning for l4-
rarna forefaller vara i vilken grad undervisningen
ska engagera elevernas egna existentiella tolkande
och i vilken grad den ska vara distanserat orien-
terande.

Ocksi bland de texter som sirskilt diskuterar
och problematiserar religionsimnets syfte och
uppgift kan en variation iakttas. Det finns dels
texter som dr mer praktiknira och foreskrivande
och dels de som édr mer teoretiska och argumen-
tativa till sin karaktir. Samtidigt forefaller det,
innehallsmissigt, att finnas en relativt stor sam-
syn. Vikten av att amnet bidrar till elevernas egen
livsorientering framfors dterkommande. Detta



sdtt att beskriva dmnets syfte och uppgift ligger
alltsd nira den existentiellt tolkande dimension
av dmnet som tidigare omnimndes. Det dr ocksi
en dimension som starkt har framhivts och fort-
farande framhivs i skolimnets kursplan. Exem-
pelvis beskrivs religionsundervisningens syfte och
uppgift av Bjérn Skogar (2000), som bidrag till
den unga individens sprakliga repertoar — den re-
pertoar som mojliggor for henne att iaketa, tinka
och tala om livet pé ett rikare och mera nyanserat
sitt. Religion och tradition kan i detta perspektiv
beskrivas som ”Sprak om Livet”.

Utover nimnda kategorier som kan sigas vara
hemmahorande i larprocessens forarbete och dess
forutsiteningar finns studier som primirt ror
stoffurvalet. Hir avses framférallt studier som pa
nagot sitt diskuterar skolimnets kanon som den
framstar i t.ex. kursplaner eller lirobocker. I si-
dana studier kan stoffurvalet diskuteras i relation
till dels teorier om kunskapers beskaffenhet — t.ex.
kunskap som nagons kunskap och hur denna ir
relaterad till makt och kategorier som t.ex. klass,
kon och etnicitet — och dels i relation till nagot
specifikt forskningsomride da néigot eller nigra
perspektiv uppmirksammas. Exempel pa detta
slag av religionsdidaktisk forskning dr Kjell Hi-
renstams liroboksstudier (1993; 2000).

I larprocessens mitt

Studier som jag uppfattar vara hemmahdrande i
lirprocessens mitt uppmirksammar och forsoker
beskriva pagiende lirprocesser, hur lirande gar
till och vad som lirs.
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Det finns som jag kidnner till enbart nigra fa
sidana studier inom det i vid mening religions-
didaktiska filtet. Hir kan t.ex. studier av Eva
Johansson om barns lirande av etiska forhall-
ningssitt och visentliga virden i social praktik
niamnas (Johansson, 1999; Johansson & Johans-
son, 2003).

I min egen avhandling beskriver jag bl.a. lir-
processer som pdgir i samtal mellan unga och
den livsforstielse som dar /re/konstrueras. Hir ar
det gruppintervjuer som anvinds som exempel
pa och observationer av pagiende lirprocesser.

Av de studier som har gjorts overlag kan slutsat-
sen dras att det 4r hir — i larprocessens mitt — som
det forefaller finnas ett forskningsglapp och fler

studier behover goras.

Larprocessens efterarbete och dess
resultat

Studier som placerats i larprocessens efterarbete dr
utvirderingsstudier och receptionsstudier av skil-
da slag. Det kan sigas finnas en variation mellan
dem beroende pd hur specifik och kontrollerad
den ldrprocess varit som man velat utvirdera, och
didrmed ocksd hur nira i tid dessa studier legat en
uppmirksammad lirprocess. Vissa utvirderingar
har varit mycket specifika och t.ex. uppmirksam-
mat skilda sdtt att arbeta med och uppfatta bi-
belberittelser (se t.ex. Emanuelson, 1998), och
andra har varit mera vergripande utvirderingar
av religionsimnet som t.ex. de Nationella Utvir-
deringar som gjorts pd uppdrag av Skolverket.
Utmirkande for flera utvirderings- /receptions-
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studier dr emellertid att de integrerar flera olika
komponenter som elev, stoffurval, ndgon specifik
utbildningsmetodik och ldrare.

I den form av Nationell Utvirdering som gjorts
pa uppdrag av Skolverket har inte bara elever-
nas kunskaper inom skilda omraden utvirderats
utan ocksé elevernas intresse for undervisningen.
Av de fyra SO-dmnena ir religionskunskap det
imne eleverna ir minst intresserad av (Skolver-
ket, 2005). Eleverna uppger ett stort intresse for
livsfragor men samtidigt att de inte diskuterats
i tillricklig omfattning pa lektionerna. Ménstret
som visar sig 4r med andra ord pafallande likt de
som identifierades under sextiotalet. Hur detta
ska forstds och hur det kan hanteras kriver med
andra ord ytterligare eftertanke. Kanske kan en
visentlig ingang vara de studier i lirprocessens
mitt, av pagiende ldrprocesser, som hir beskrivits
som angeligna.

Sammanfattning samt reflek-
tion over dagssituationen

Sammanfattningsvis har alltsd konstaterats att
den svenska religionsdidaktiska undervisningen
och forskningen som bedrivs har sina rotter i sa-
vil pristutbildning/teologutbildning som ldrar-
utbildning och kan relateras till ett intresse for
religionsldrande i dessa bada utbildningars prak-
tiker. Det har ocksé konstaterats att det forefaller
finnas ett underskott pa studier gjorda i vad som
kan benimnas "lirprocessens mitt” dvs. av paga-
ende larprocesser.

Jag vill ocksa nimna att for den religionsdidak-

tiska forskning som tagit form de senaste dren i
Sverige och som for nirvarande bedrivs har det
hogre nationella seminariet som 2004 startades
av Nitverket for religions och etikundervisning-
ens didaktik (NfRED), varit betydelsefullt. Det
finns i nuldget planer pa att vidareutveckla detta
samarbete vilket jag ser som betydelsefullt.

En annan trend som for narvarande kan iakttas
ar att religionsdidaktisk verksamhet som tidigare
dgt rum pa skilda hall i 6kad grad samordnas.
Tva uttryck f6r detta kan nimnas. Dels finns det
i den vidareutveckling av det nationella semina-
riet for religionsdidaktik en stérre medverkan
fran lirositen som primirt har teologutbildning
in vad som tidigare var fallet i NfRED:s hogre
seminarium. Men ocksa religionsdidaktiska/-pe-
dagogiska konferenser arrangerade av NfRED,
FLR (Foreningen lirare i religionskunskap) och
RPI (Arbetsgemenskapen for religionspedagogik)
samarrangeras i storre utstrickning in tidigare. I
dessa sammanhang har det den senaste tiden ut-
tryckes en strivan efter att skapa en slags samsyn
kring den mangfald av religionsdidaktisk och re-
ligionspedagogisk verksamhet som bedrivs.

Denna okande nationella samverkan sker sam-
tidigt som ett tilltagande svenskt engagemang i
internationella religionsdidaktiska konferenser
kan iakttas. Jag tolkar detta som att religionsdi-
daktik for ndrvarande ér ett omrade med stor en-
ergi och potential, en process jag hoppas ska hélla
i sig, sa att vi kan fortsitta att utveckla en praxi-
sorienterad forskning dér teori och empiri pé ett
fruktbart sitt méts och praktiker utvecklas.
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Jonas Hallstrom, Bengt-Géran Martinsson & Mats Sjiberg

Att varda ett revir. Amnesfoéreningarna i
spanningsfaltet mellan amnesteoretisk
forkovran och didaktisk utveckling

I centrum for denna artikel stir tre imnesféren-
ingar: Svensklirarforeningen, Biologildrarnas for-
ening och Historieldrarnas forening. Det primira
syftet ar att beskriva och analysera hur dessa for-
eningar anvinder sina periodiska publikationer
i arbetet med och strivandena for det egna im-
net. Detta innebir ocksi att vi avser att sitta in
foreningarnas publicistiska verksamhet i en bred
didaktisk ram (se t.ex. Jank & Meyer, 1997), med
huvudsakligt fokus pa de tre klassiska didaktiska
fragorna vad?, hur? och varfor? Artikeln 4r den
forsta delen av en storre helhet som syftar till att
undersoka de tre imnesféreningarnas iamnesideo-
logiska och didaktiska verksamhet i ett bredare
perspektiv.

Vad kan di en dmnesférenings uppgifter vara?
Tore Donnér, under lang tid en tongivande sty-
relsemedlem i Biologildrarnas férening och an-
svarig utgivare for Biologen, sa i samband med att
BF firade sitt femtiodrsjubileum att

Den viktigaste uppgiften for varje dmnesféren-
ing 4r naturligtvis att hivda dmnets revir. Det

var av detta skil BF kom till och det ir den upp-
giften som fortfarande engagerar riksféreningen
liksom dess kretsar och enskilda medlemmar

(Donnér, 1983).

Uttalandet dr knappast unikt, atminstone inte
dess andemening. Liknande tankar har uttryckes
inom andra dmnesféreningar som ir knutna till
ungdomsskolans undervisningsimnen. Amnes-
foreningarna har, enligt Arfwedsson, fungerat
som de starkast tinkbara lobbyisterna f6r sina
dmnen i tider av revideringar av undervisning-
ens amnesstruktur och timplaner (Arfwedsson &
Arfwedsson, 1998). Detta yttre revirhivdande,
som man kan kalla det, 4r en viktig aspekt av am-
nesforeningarnas verksamhet. Det finns dock en
annan viktig sida av verksamheten. I en ledare i
Svenskliraren 1990:1 skriver Per Olov Svedner att
Svensklirarféreningen har som uppgift att "arbe-
ta for svenskimnets och svenskundervisningens
frimjande. Det innebir i praktiken ett arbete pa
tvd fronter: en inre, som giller sidana dtgirder
och forslag som kan berika undervisningen i sko-
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lorna, och en yttre, som innebir bevakning av
vad ansvariga myndigheter foreslar och beslutar”
(Svedner, 1990).

Foreningarnas viktigaste medel for dessa bada
uppgifter torde vara deras tidskrifter. De utgor pa
ett sjalvklart sitt en medial plattform for det egna
opinionsarbetet utdt och indt, framfor allt det
senare. Polemiker med yttre fiender f6rs kanske
inte mest effektivt i det egna husorganet. Foren-
ingstidskriftens viktigaste funktion kan i stillet
vara att verka sammanhallande och identitets-
skapande, att forma det "Vi” som sitter grins
mot det "andra’ som finns ddr ute. For att for-
soka avticka hur foreningarnas tidskrifter skapar
identiteter har vi utgdtt frin deras anvindning av
olika genrer, vilken typ av texter som bygger upp
tidskrifterna. En tidskrift som ger utrymme &t
aktiva vetenskapsmin att publicera vetenskapliga
originalartiklar formedlar indirekt en bild av de
egna medlemmarna som 4dmnesteoretiska exper-
ter, fullt kapabla att sjilva orientera sig inom de
senaste forskningsronen. Anvindningen av gen-
ren “vetenskaplig uppsats” bidrar siledes till att
skapa en viss medlemsidentitet. P4 samma sitt
kan artiklar som tar upp undervisningsvardagen,
signalera en didaktisk och pedagogisk identitet.
Det slutliga innehillet i en tidskrift dr givetvis
inte rationellt entydigt i dessa avseenden. Till
stor del dr det ett resultat av tillfilligheter vad
giller intressen, strategier, behov och tillging pa
lampligt material. Vi vill dock préva om det, ge-
nom att faststilla vilka typer av artiklar som utgor
tidskrifternas byggstenar och hur det kvantitativa

forhillandet dem mellan ser ut i ett lingre tids-
perspektiv, ar majligt ate identifiera exempelvis
olika imnesidentiteter i dessa avseenden?

For att ndrma oss ett svar pa dessa fragor har
vi undersokt de tre féreningarnas respektive tid-
skrifts innehdll aren 1965, 1975, 1985, 1995
och 2005. Vart arbete redovisas i denna artikel
enligt foljande uppliggning. Forst identifieras de
identitetsbirande artikelgenrer som tidskrifterna
byggs upp kring. Direfter beskrivs och analyse-
ras i ett forsta steg foreningarnas respektive bruk
och anvindning av genrerna. I ett andra steg gors
en komparation mellan de tre féreningarnas tid-
skrifter vad giller genrer, identitet och didaktik.
Vi avslutar med en diskussion dir dmnesféren-
ingarnas genrestrategier relateras till didaktikens
huvudfrigor.

Forskningslage
Inom didaktisk och utbildningshistorisk forsk-

ning dr imnesféreningar ett ganska outforskat
fenomen, bade i Sverige och internationellt, men
det finns nagra undantag. Hir kan nimnas nigra
studier som behandlar dmnesféreningarna i mer
allminna ordalag, exempelvis Englund (1988),
Wennberg (1990) och Arfwedson & Arfwedson
(1998). Svensklirarféreningen, och dess still-
ningstaganden och verksamhet, har i viss ut-
strickning vetenskapligt uppmirksammats och
behandlats av tidigare forskning. Foreningens
bildande och bakgrunden till denna behandlas

av Karin Tarschys i hennes doktorsavhandling



(1955). Tarschys iakttagelser har framfor alle
foljts upp av Martinsson (1989), Brink (1992)
och Romidn (2006). Ingen av dessa undersok-
ningar sitter foreningen som sadan i fokus, utan
dess verksamhet berors i vidare sammanhang.
Nir det giller Historieldrarnas forening har Hal-
lenius (2005) studerat dess arsskrift och Virta
(1999) beskrivit den finska motsvarigheten till
Hlf:s historia.

Vad det giller naturvetenskapliga foreningar
sitter Lindholm (1991) dmnesforeningar i fokus
i sin studie av de matematisk-naturvetenskapliga
foreningar som liksom BF gar tillbaka till liro-
verksreformen 1933. Lovheim (2006) behand-
lar ocksa dessa foreningar samt BF i ett kapitel
i sin avhandling. Internationellt sett finns ocksi
nagra viktiga studier. Layton (1984) beskriver ur-
sprunget till den brittiska Association for Science
Education (ASE) och dess foregingare frin det
tidiga 1900-talet, medan Jenkins (1998) foku-
serar pd ASE:s interna policy. Goodson (2005)
analyserar ursprunget och utvecklingen av im-
net geografi i England utifrin Geographical As-
sociation och dess lobbyaktiviteter, frin slutet av
1800-talet och framit, och Rudolph (2005) tar
delvis upp American Central Association of Science
and Mathematics Teachers.

Genre och genrebruk

En vanlig anvindning — den ursprungliga — av
genrer 4r som taxonomi for skonlitterdra texter,
det vill siga man etiketterar texter utifrin deras
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utformning som dramatik, lyrik eller epik. Pa
samma sitt har genrer kommit att anvindas inom
andra omriden. Det finns exempelvis olika gen-
rer vad giller filmer, TV-program, tidskrifter och
populirkultur, oftast med finférgrenade genre-
trid som kan bli timligen svéra att anvinda som
sorteringsinstrument. Den frimsta anledningen
till detta 4r att genrer inte kan ses som en ging
for alla givna sorteringsinstrument. De dr namli-
gen ocksd konventioner for handling. Samtidigt
som genrer utgdr regler for hur exempelvis texter
ska utformas for att tillhora en viss genre, idr de
konventioner mojliga att forindra. Bade regelan-
vindning och regelutveckling dger rum inom
olika former av minsklig kommunikation, iden-
tifierbara som olika kommunikativa handlingar
(for en 6versike se Berge & Ledin, 2001).

Att redigera en tidskrift 4r en process som inne-
héller flera kommunikativa handlingar. En hu-
vudansvarig redakeor liser insint material och
beslutar om att publicera, inte publicera eller pu-
blicera efter det att forfattaren reviderat sin text
utifran redakt6rens muntliga eller skriftliga syn-
punkter. Det kan givetvis ocksé vara si att redak-
toren bestiller en viss form av uppsats eller artikel
av en tinkt medarbetare. Ensam eller i samarbete
med ett redaktionsrad redigeras ett nummer fram
med fokus pé en tinkt publiks forvintningar och
krav. Under hela processen gors overviganden
om och urval fran ett potentiellt mojligt innehall.
I samtliga dessa steg i processen gors mer eller
mindre medvetna hinvisningar av de iblandade
till den genre som den egna tidskriften och de



24 Didaktikens Forum — 2 — 2008

genrer som de enskilda bidragen korresponderar
med. Samtidigt som tidskriften producerar och
reproducerar bilden av sig sjilv maste den an-
passa sig till de férvintningar den sjilv sd att siga
varit med att skapa.

Kommunikativa processer och handlingar av
det hir slaget sker emellertid inte i vakuum utan
ingér i olika sammanhang dir de ocksd utgér so-
ciala handlingar. Genom sin genremedvetenhet
manar redaktdren inte enbart om tidskriftens
sprakliga korrekthet utan ocksa att den utgér en
kraft att rikna med i den eller de diskurser dir
damnesforeningen vill vara starka och inflytelseri-
ka. Av de diskurser som kan vara aktuella f6r am-
nesforeningarna att férhalla sig till 4r kanske den
om dmnets plats och stillning i ungdomsskolan
den viktigaste. Men for att kunna vara en trovir-
dig och framgingsrik akt6r inom denna diskurs
bor foéreningen med trovirdighet ocksid kunna
medverka i andra diskurser med betydelse for am-
net. En sadan i4r diskussionen om utbildning och
skola i allminhet, som ofta forhéller sig till den
rikspolitiska agendan. Av vikt dr ocksd dmnesfor-
eningens forhéllande till olika vetenskapliga dis-
kurser. Andra viktiga diskurser att forhalla sig till
ar det egna damnets forskningsutveckling och ut-
vecklingen inom pedagogik och dmnesdidaketik.
Foreningarnas medverkan i de olika diskurserna
kan ske pi olika sitt. Vad giller opinionsbildning
rorande dmnets stillning kan man vara mera di-
rekt aktiv genom att medlemmar och fortroende-
valda aktivt deltar i diskursen. Vad giller veten-
skap 4r man kanske mer indirekt aktiv genom till

exempel medlemmar som 4r aktiva forskare med
intresse for sitt amnes stillning i ungdomsskolan.
Man kan ocksa rapportera om forskning genom
forskningsoversikter och recensioner av veten-
skapliga arbeten. Det dr ocksd mojligt att upp-
lata utrymme i de egna publikationer f6r aktiva
forskare som beskriver eller rapporterar sina egna
forskningsresultat. De hir exemplifierade diskur-
serna ir centrala medel for att hilla samman, be-
fista och tradera imnenas sjilvforstaelse och den
stillning de vill ge sig sjilva i omvirlden. Men
det dr ocksa i diskurser av detta slag som f6rind-
ringar av synsitt och forhéllningssitt vixer fram.
Forutom att diskurser har denna kommunikativa
och interaktiva funktion i konstruktionen av ge-
mensamma uppfattningar sa ir den ocksa en spe-
gel och uppritthéllare av sociala motsittningar,
makt och hierarkier. Detta dr dtminstone vad f6-
retridare for en kritisk diskursanalys hivdar, till
exempel Norman Fairclough (Fairclough, 1992).
Mot bakgrund av detta gir det siledes att hivda
att man genom att studera hur dmnesférening-
arna anvinder sig av olika sprikhandlingar, dis-
kursivt manifesterade i genrer, mojligen kan for-
st nagot om hur dmnesféreningarna positionerat
sig 1 olika maktfilt och kulturella och sociala filt
(Broady, 1998).

Amnesféreningarna och
deras publikationer

Foreningarna skiljer sig 4t vad giller publice-
ringsformer och periodicitet, skillnader som far



betydelse dels for undersokningsmaterialets sam-
mansittning och omfattning, dels fér analysen
och tolkningen av resultatet. Det dr darfor pa sin
plats att kort ge en redogorelse for dmnesféren-
ingarna och deras publikationshistoria.

Amnesforeningen for svenska heter sedan 1970
Svenskldrarforeningen. Fore dess hette den Mo-
dersmalsldrarforeningen och bildades 1912. For-
eningens bildande motiverades av en diskussion
av dmnesinnehall. De som stod bakom féren-
ingens bildande ansig att det var lisningen av
de enskilda litterira verken som skulle std i un-
dervisningens centrum. Amnet skulle vara ett
sjdlsligt bildningsimne och inte ett firdighets-
och orienteringsimne. Man ville dirfér inte att
spraktrining och litteraturhistorisk orientering
skulle tillatas fa ett for stort inflytande 6ver dm-
net. Fokus for féreningens arbete och inriktning
har vixlat under dren, men dterkommande teman
ar forhallandet mellan dmnets sprakliga och litte-
rira del och dmnets ansvar for formedling av ett
kulturarv respektive sprakliga firdigheter. Man
borjade 1917 ge ut en arsskrift (Modersmalsla-
rarnas foérenings arsskrift 1917-1969 och Svensk-
lirarforeningens érsskrift 1970-). Fran och med
1956 har foreningen ocksa utgett en kvartalstid-
skrift. Mellan dren 1956 och 1969 hette tidskrif-
ten Virt modersmdl och fran 1970 Svenskliraren.
Vid sidan av detta har féreningen ocksa drivit en
skriftserie, med utgivning av bade facktexter och
skonlitteratur. I den kvantitativa undersékningen
ingar bade arsskriften och kvartalstidskriften fran
de berérda éren.
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Varen 1933 presenterade ecklesiastikminister
Arthur Engberg en ny liroverksstadga. Stadgan
hade inspirerats av nyhumanistiska vindar i den
svenska kulturdebatten, och foljaktligen innebar
den en avsevird minskning av antalet veckotim-
mar i matematik och de naturvetenskapliga 4m-
nena, inklusive biologi. De humanistiska dmne-
na, exempelvis modersmilet, fick 4 andra sidan
ett okat utrymme i schemat (Lindholm, 1991;
Lovheim, 2006). Manga biologilirare kinde
ddrfor att den nya stadgan var ett hirt slag mot
biologiamnets stillning vid liroverken — vad Tore
Donnér 50 ar senare kallade ”1930-talets mord
pa biologin” (Donnér, 1983, s. 5) — och man
borjade planera en sammanslutning. Idén om en
imnesforening for biologi var inte ny, den hade
diskuterats bland biologildrare redan tidigare,
men nedskirningarna i den nya stadgan gjorde
att man gick frin ord till handling. Det ir tro-
ligt att Modersmalslidrarnas férenings framgang i
att hidvda sina intressen i forarbetet till 1933 ars
laroverksstadga ocksa inspirerade biologildrarna
att organisera sig (RA, BF:s arkiv Al:1, protokoll
fr. konstituerande sammantride, 1933-06-05;
B1:1, BF:s arsberittelse for 1933 & 1934; E1:1,
brev till sekreterare Folke Borg, 1933-04-09 och
1933-05-30).

Under viren 1933 togs salunda initiativ till
att bilda Biologildrarnas forening. Ett upprop
underskrivet av ett 30-tal framstdende univer-
sitetsprofessorer, liroverkslirare m.fl. skickades
runt och publicerades i viktiga tidskrifter. I juni
1933 bildades foreningen officiellt vid ett konsti-
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tuerande mote och medlemsantalet kom snabbt
att stiga 6ver 250 personer. Enligt stadgarna hade
BF till uppgift “att arbeta f6r frimjandet av un-
dervisningen i biologi och for foérbittrandet av
dess arbetsvillkor ... samt for stirkandet av de
biologiska vetenskapernas stillning inom svenskt
kulturliv’ (Stadgar for Biologilirarnas forening,
1933, s. 2).

Sedan 1965 heter BF:s tidskrift Biologen, men
den fanns alltsedan 1935 under namnet Medlems-
blad for Biologilirarnas forening. Den innehaller
forskningsoversikter, didaktiska artiklar, skrivel-
ser och remissvar samt recensioner, debattartiklar
m.m. Till skillnad frin Svensklararféreningen och
Historieldrarnas forening har BF ingen érsskrift,
varfor kvartalstidskriften utgor ensamt underlag
for foljande analys.

Riksorganisationen for landets historieldrare
grundades i april 1942. I en inbjudan (14 mars
1942) infor bildandet konstaterade man att det
bara var tvd av (de hogre) skolornas liroimnen
som inte hade en sidan organisation. Det ena
dmnet var filosofi och det andra var historia. En
riksorganisation ansigs nodvindig for “hojan-
det av dmnets halt och dess representation utat”
(HLFA 1942, s. 3). Att organisationsbildandet
dgde rum vid just denna tidpunkt hade sin grund
i den stora utredning som tillsatts ett par ar tidi-
gare (1940 ars Skolkommission) och utredningen
befarades ”ge anledning till tidvlan, kanske strid,
om olika dmnens utrymme och stillning” i den
framtida skola som utreddes.

Dock hade det existerat ett antal lokala histo-
rieldrarféreningar innan riksorganisationens bil-
dande. Salunda hade redan 1933 tva lokalforen-
ingar bildats — en i Stockholm och en i Skéne.
1941 tillkom ytterligare en férening i Goteborg.

Aven om det i de stadgar som antogs vid riks-
organisationens bildande 1942 inte uttryckligen
nimndes att foéreningen skulle utge en arsskrift
blev detta ett reellt faktum. Forst i de (fornyade)
stadgar som antogs 1961 inférdes en bestimmel-
se (§ 1) om att foreningen skulle utge en arsskrift.
Arsskriften var till en bérjan omfingsmissigt gan-
ska tunn (1942 55 s, 1947 90 s) men omfinget
okade med tiden (1955/56 ca 150 s) och kom
under 1970-talet och framit att bli in mer om-
fangsrik (mer 4n 200 s.).

Men féreningen har dven haft — vid sidan av
arsskriften — en annan publikationslinje. Redan
under 1930-talet borjade lokalf6reningen i Stock-
holm att (tillsammans med Svenska Bokf6rlaget)
ge ut en serie smaskrifter. Dessa hade karaktir av
dels dokumentirt material ("urkunder”) dels av
amnesoversikter. Under 1970-talet 6vergick den-
na utgivning i serien Aktuellt om historia.

*okok

Det ir saledes en varierad bild som méter oss nir
vi ndrmare granskar foreningarnas publikations-
verksamhet. I detta sammanhang koncentrerar
vi oss emellertid pa ett tidsmissigt urval av kvar-
talstidskrifter och drsskrifter. Utgangspunkterna
for detta urval och resultatet av var undersokning
redovisas i foljande avsnitt.



Mellan vetenskap och opinion

Undersékningens genomférande

Underlag for unders6kningen utgjordes av fem
argangar av kvartalstidskrifterna och arsskrifter-
na med en periodicitet om vart tionde ar mellan
1965 och 2005. Efter en férsta genomgéng av de
tre foreningarnas periodiska publikationer (ars-
skrifter och/eller kvartalstidskrifter) var det i ett
forsta steg mojligt att urskilja ett antal dterkom-
mande och for foreningarnas skrifter gemensam-
ma genrer. Utifrin denna kunskap formulerades
fyra genrekategorier vars kvantitativa forekomst
i publikationerna noterades systematiskt genom
att antalet sidor som horde till de olika katego-
rierna riknades. Dessa var vetenskapliga och dm-
nesdidaktiska artiklar samt opinionsartiklar och
recensioner. Dirutover kunde ett antal mindre
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stabila och tillfilliga texttyper, vilka dnda tillsam-
mans utgjorde en stor del av materialet, urskil-
jas. Dessa var exempelvis foreningsinformation,
rese- och konferensrapporter, mer journalistiskt
upplagda artiklar samt reklam. I uppstillningen
nedan (tabell 1) framgir de olika kategoriernas
karakteristiska drag.

Kategoriseringen av materialet har gillt hela
sidor. Den texttyp som dominerat en sida har
fatt bestimma under vilken genrekategori sidan
skall riknas. Resultatet av materialgenomgangen
inleds med en genomging av imnesféreningarna
var for sig. Direfter gors en jaimforelse mellan
foreningarna och deras genrebruk.

I steg tvd av var analys kompenserar vi for
ojaimnheten i materialet, dvs. att BF inte har na-
gon arsskrift och HIf ingen kvartalstidskrift. En
viktig grund for svarigheter med jimférelserna ir

Tabell 1. Genrekategorier och deras typiska drag

Genre Typiska drag

Vetenskap Vetenskaplig uppsats eller artikel som rapporterar vetenskapliga ron frin det amnes-
teoretiska omridet.

Amnesdidaktik | Uppsats eller artikel som diskuterar imnesdidaktisk/metodisk problematik, ater -
ger erfarenheter frin undervisning, férslag pa undervisningsuppliggningar, rappor-
terar undervisningsforsok.

Recension Recenserar for amnet relevant litteratur som vetenskapliga bécker och rapporter,
lirobécker m.m.

Opinion Ledare, debattartiklar, remissvar och insindare som behandlar imnets mal, syften
och innehéll samt dess stillning i samhillet, skolan och férhéllande till andra amnen.

Opvrigt Féreningsinformation, rese- och konferensrapporter, reportage, reklam m.m.
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alltsd att foreningarna har olika antal och typ av
publikationer. Gar det att 6ka graden av jaimfor-
barhet om man i stillet frigar sig hur respektive
forening, med det sidutrymme som stod till deras
forfogande, har prioriterat bland de genrer som
de kunde bruka? I ett sadant tinkande skulle ut-
gangspunkten vara att den genre som man vill ge
hégsta prioritet ger man ocksé storst andel av det
sidutrymme man rar 6ver. Man skulle pa detta
sitt kunna dskadliggéra foreningens genrehierar-
ki, den norm med vilken de virderade genrerna.
Tabell 2 bygger pa att de olika foreningarnas gen-
rebruk rangordnats for respektive argang utifran
det totala antalet sidor, oberoende av om det ar
arsskrift och/eller kvartalstidskrift. Utifrdn detta
har sedan ett rangordningsgenomsnitt beriknats
for hela undersékningsperioden.

Svenskléararféreningen

Svensklirarforeningen har siledes tvd kanaler for
publicering, den kvartalsvis utgivna tidskriften
Virt modersmal/Svenskliraren (i fortsittningen
enbart benimnd Svenskliraren) och Svensklirar-
foreningens drsskrift. Ser man till utfallet i dia-
gram 1 och 2, forefaller det finnas en rollférdel-
ning mellan de bada publikationerna i s& matto
att de vetenskapliga artiklarna stort dominerar i
arsskriften. Inledningsvis finns dven utrymme for
dmnesdidaktiskt och opinionsmaterial i arsskrif-
ten, men innehallet renodlas med tiden allt mer.
Ar 2005 bestar arsskriften bara av vetenskapliga
artiklar och en liten procent dvrigt material. Vad
giller det 6vriga materialet bestir detta inled-

ningsvis av framférallc foreningsinformation,
frain bérjan av Aarsskriftens utgivande mycket
omfattande med arsberittelse m.m., och lirome-
delsreklam. 2005 saknas féreningsinformationen
helt medan liromedelsreklamen dominerar. Be-
traffande Svenskliraren ir bilden inte lika enkel.
1965-1985 dominerar de amnesdidaktiska artik-
larna f6r ate 1995 ha mer 4n halverats. En mindre
dterhdmtning for dessa dger rum 2005. Opini-
onsmaterial finns samtliga undersékningsir men
har signifikanta toppar 1975 och 1995. Trots
arsskriftens renodling mot vetenskap, si okar
inslaget av vetenskapliga artiklar i Svenskldraren
1995 och 2005. Den andra stora kategorin efter
dmnesdidaktik i tidskriften 4r 6vrigt. Under hela
fyrtioarsperioden ir inslaget av reklam timligen
konstant.

Nir foreningen startade 1912 var de drivande
krafterna gymnasielektorer, det vill siga lirare
med vetenskaplig skolning och en akademisk
identitet. Detta kan vara forklaringen till att drs-
skriften utformades som en vetenskaplig foren-
ings drsskrift dominerad av vetenskapliga upp-
satser. Vid sidan av de vetenskapliga uppsatserna
kunde vissa amnes- och skolorienterande artiklar
forekomma, men det var det vetenskapliga ma-
terialet som dominerade. Tva andra fasta avdel-
ningar i drsskriften var en arlig, i princip uttém-
mande, bibliografi 6ver litteratur relevant for en
forskningsintresserad svensklarare. Omslaget var
hiftat och den ljusbruna firgen bestod fran 1917
till 1969. I skiftet mellan 1960- och 1970-ta-

len forindrades arsskriften och den omfattande



foreningsinformationen foérsvann, si ocksa bib-
liografin. Nu kunde dven vissa illustrationer f6-
rekomma, dock sparsamt, men de vetenskapliga
artiklarna fick vara kvar. Omslaget var fortfarande
hiftat och enfirgat, dven om viss variation fore-
kom. Dominerande for drgingarna pa 70-talet var
en militdrgron variant. Nista utseendeforindring
kom i bérjan av dttiotalet, d2 omslagen bestod av
kraftigare blankytad papp med illustrationer av
professionellt snitt. Arsskrifterna blir mer uttalat
tematiska och bérjar allt mer och mer utformas
som antologier behandlande ett for svenskim-
net relevant vetenskapligt tema. Detta har ocksa
inneburit att drsskriftens vetenskapliga inriktning
dndrats. Under de tidiga perioderna r uppsat-
serna mer klassiskt iamnesteoretiskt inriktade mot
litteraturhistoria, sprakhistoria och grammatik.
De senare arens inrikening har ett tydligare prak-
tikperspektiv med foljd att de vetenskapliga bi-
dragen dr mer dmnesdidaktisk inriktade.

Det senare kan vara en forklaring till nedgingen
for de amnesdidaktiska artiklarna i Svenskldraren.
En annan férklaring till detta, som dock behéver
ytterligare unders6kningar for att bekriftas, kan
vara att tidskriften dndrat redaktionell linje pa sa
sitt att de gamla etablerade genrerna 6verges for
andra. Att 6vrigtkategorin vuxit sig sd stor talar
for detta. Det som kan ha hint 4r att inslaget av
reportage Okat. I stillet for att en larare eller fors-
kare sjilv skriver en artikel om sin specialitet blir
han eller hon intervjuad. Det kan ocksd vara sa
att reportage om hindelser, fortbildningsdagar
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och konferenser, ersitter till exempel forsknings-
oversikter 6ver ett omrade.

Ovan sades att féreningen vid sin borjan hade
en klar akademisk forankring. Hir finns inte ut-
rymme att gora nagon lingre utredning av detta,
men under féreningens forsta halvsekel var det
akademiska inslaget i styrelsen markbart, exem-
pelvis genom professorer, ibland ocksd som ord-
foranden. Detta inslag har emellertid tunnats ut
med aren.

Svenskldrarféreningen tycks saledes pa det per-
sonmissiga planet avakademiserats. Trots detta
hiller man fast vid den vetenskapliga artikeln
som en dominerande genre. Granskar man det
nidrmare framgar att innehéllet i denna 4ndrats.
For arsskriften har detta inneburit att den gatt
fran att vara en vetenskaplig forenings arsskrift
till att bli vetenskaplig antologi med sikte pa
svensklirarens yrkesbehov. Tidskriften, 4 sin sida,
har gatt fran att vara ett medlemsblad med tydlig
inriktning pd dmnesdidaktik till ate bli en profes-
sionstidskrift med aktuella och relevanta repor-
tage.
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Biologildrarnas férening

Det finns en langsiktig tendens under hela var
undersokningsperiod som ir tydlig nir det giller
Biologen, nimligen att det vetenskapliga innehal-
let forst okade for att sedan med tiden ge efter
for det amnesdidaktiska (se diagram 3). Uppro-
pet infor foreningens bildande 1933 underteck-
nades av ett flertal universitetsbiologer och for-
eningens forste ordforande blev professor John
Runnstrom. BF bérjade siledes som en vildigt
vetenskapligt orienterad f6rening, med flera uni-
versitetsprofessorer i de forsta styrelserna. Det
verkar som att den kanske viktigaste anledningen
till att man startade medlemsbladet 1935 ocksa
var att sprida kunskap om nya forskningsresul-
tat till BF:s medlemmar (RA, BF Al:1, protokoll
fr. konstituerande sammantride, 1933-06-05;
BF:s arsmotesprotokoll, 1934-01-08-09). Uni-
versitetsinflytandet i féreningen minskade dock
ganska snabbt och i borjan av 1960-talet domi-
nerades foreningens styrelse av liroverksldrare.
Det fanns fortfarande en stark vetenskaplig for-
ankring, men det 4r uppenbart att BF virdade
och forsvarade skolimnet biologi, och di fick den
vetenskapliga anknytningen en alldeles speciell
prigel. Exempelvis var de vetenskapliga inslagen i
tidskriften under 1965 ett uttalat sitt att fortbil-
da ldrarna infor inforandet av Lgy 65, som hade
fitt ménga nya vetenskapliga inslag jamfort med
den tidigare undervisningsplanen fér gymnasiet
(Hallstrom, u.u.).

I mitten av 1970-talet stod de vetenskapliga
inslagen pd sin hojdpunke. Hir fanns inte kopp-
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lingen till ndgon ny liroplan men den historiska
kontexten kanske delvis kan férklara 6kningen av
vetenskapligt innehdll, dven om det 4r svart att
faststilla de exakta motiven. Exempel pd innehill
under 1975 var konsroller — kopplade till den re-
lativt nya och expanderande etologin, liran om
djurens beteenden (Uddenberg, 2005) —, sexual-
fragor och kirnkraften och dess stralningsrisker,
vilka alla knét an till dagsaktuella fragor som bio-
logilirare hade att hantera och dirfér behovde
mer vetenskaplig kunskap om.

Den efterféljande minskningen av det veten-
skapliga innehallet méste forstas i samklang med
den kraftiga 6kningen av det didaktiska innehal-
let. Det skedde under 1980- och 90-talen en tyd-
lig "didaktisering” av innehallet i Biologen, och
de vetenskapliga inslagen minskade, framférallt
pa 90- och 00-talen. Didaktiseringen innebar en
uppgang inte bara for de amnesdidaktiska artik-
larna utan dven for andra inslag med ett tydligt
skolrelaterat innehall. Okningen av kategorin
Ovrigt aterspeglade dirfor ocksi denna didak-
tisering och “avakademisering” av Biologen. Ex-
empelvis var den relativa tillbakagangen for det
didaktiska innehéllet 2005 vildigt tydligt knuten
till en 6kning av antalet artiklar inom Ovrigt-
kategorin med ett internationellt innehall — in-
ternationella studieresor, utbyten, exkursioner,
jamforelser m.m.



32 Didaktikens Forum — 2 — 2008

Diagram 3. Biologen 1965-2005
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Anledningarna till dessa férindringar kan vara
flera. Pa grund av att internationella forsknings-
tidskrifter blev allt viktigare som meriterings-
grund blev det under perioden férmodligen i
motsvarande grad mindre meriterande f6r uni-
versitetsbiologer att skriva i tidskrifter som Biolo-
gen, vilket gjorde det svarare att fa skribenter frin
akademin att medverka. Detta kan i sig ha varit
nog sjil att ta in didaktiska artiklar skrivna av 13-
rare. Hir styrdes tidskriften bade av tillgingen pa
skribenter och pd efterfrigan pé stoff. Samtidigt
som féreningen frin 1980- till 00-tal blev ava-
kademiserad okade ocksa efterfragan, inflytande
och antal skribenter fran lirarprofessionen. Un-
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der de senaste irtiondena blev ocksi didaktiken
etablerad som akademisk disciplin, vilket ocksa
torde ha bidragit till 6kningen av didaktiska bi-
drag, dven om dessa inte nédvindigtvis hade ni-
gon direke koppling till didaktisk forskning.

Nir det giller opinionsbildande innehéll i Bio-
logen var det generellt sett ligt under perioden,
vilket till viss del beror pa att de ér vi valt ut for
analys inte ligger i samband med stora reformer
eller forindringar av dmnena. Aren 1965 och
1975 fanns dock en del opinionsbildande aktivi-
tet, som dterspeglades i tidskriften. Huvuddelen
av denna typ av innehdll hade 1965 att géra med
efterdyningarna av skolreformerna — att fa ill



stand fortbildningskurser i den alltmer centrala
naturvirden samt att fa tillging till laborations-
salar, utrustning m.m. sa att man kunde genom-
fora de nya, ambitiosa kursplanerna i biologi.
1975 var biologildrarna fr.a. upprorda 6ver den
s.k. kompetenskommitténs (KK) forslag att den
sociala linjens naturkunskap skulle kunna ersitta
biologi som forkunskapskrav vid ansékan till vis-
sa universitetsutbildningar. I mitten av 1980- och
90-talen var den opinionsbildande aktiviteten
vildigt ldg, och just da férekom heller inga avgo-
rande skolpolitiska fragor f6r biologins del. Att
foreningen var lite mer aktiv 2005 beror pd den
da stora omorganiseringen av gymnasiet, GY07,
som sedan lades ner av den borgerliga regeringen
efter dess tilltride hosten 20006.

Recensionsaktiviteten, som inriktades pa forsk-
ningsoversikter, floror och faunor, lirobdcker
etc., var relativt jimn under perioden, och det
finns anledning att anta att den mer paverkades
av bokutgivningens fluktuationer 4n skolpoli-
tiska hindelser. Om man bryter ner kategorin
recensioner kan man dock konstatera att recen-
sioner av vetenskapliga verk dominerade kraftigt
och att denna dominans holl i sig perioden ut.
En del av nedgingen av kategorin vetenskapligt
innehall kan dirfor delvis ha kompenserats inom
recensionsavdelningen, 4dven om den ir vildigt
liten i jamfGrelse.

Historieldrarnas férening
Innehallet i HLFA har tvi tydliga och évergri-

pande monster. Det ena, och det mest bestdende,
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ar den stora andel som upptas av recensioner.
Dessa har under perioden fyllt kring hilften av
skriftens sidor. Men detta monster hade etable-
rats redan tidigt. Redan under arsskriftens andra
arging (1943) hade nira nog hilften av materia-
let utgjorts av en — som det dé kallades — "litte-
raturoversikt”. Recensionerna har hela tiden varit
relativt korta och har snarast haft karaktiren av
anmilningar, dvs. kortare innehallspresentatio-
ner av nyutkommen litteratur. Till en bérjan
stod redaktéren for arsskriften f6r manga av des-
sa anmilningar samtidigt som ledaméter inom
och utom styrelsen dtog sig anmilningsuppdrag.
Detta utvecklades senare till att utse en speciellt
ansvarig person som fungerade som redaktor for
recensionsavdelningen.

Ett annat utmirkande drag 4r att arsskriften har
haft en ganska betydande del av det vi klassificerat
som “vetenskap”, dvs. stoff som rapporterar ron
fran det dmnesteoretiska omradet. Denna typ av
stoff var mest markerat i bérjan av perioden men
tycks dock ha minskat 6ver tid. En vanlig form
for detta stoff har varit artiklar dir ledande histo-
riker vid universiteten har presenterat 6versikter
over den forskning som bedrivits vid respektive
institution. En annan form f6r presentation av
ett vetenskapligt stoff har varit att lata experter
gora tematiska oversikter och sammanstillningar
ddr den senaste forskningen har kommit till tals.
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Diagram 4. Hif:s arsskrift 1965-2005
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Ovriga genrer — dmnesdidaktik, opinion och 6v-
rigt — far relativt begrinsat utrymme. Ovrigtka-
tegorin dr mest stabil medan dmnesdidaktik och
opinion vid vissa nedslag har gatt upp eller ned
pa ett markant sitt. Dessa upp- och nedgangar
kan sannolikt forklaras genom vart sitt att mita
(vart tionde ar). Detta kan i hogre grad ha gill
kategorin opinion. Behovet av att driva opinion
kring dmnet eller forsvara dess stillning har ju
fr.a. funnits i samband med olika konjunkturer i
den skolpolitiska debatten, t.ex. infér liroplans-
revisioner. Tdtare nedslag skulle dirfor sannolikt
ge ett annat, och mindre fluktuerande, utslag.

m Ovrigt

1995 2005

Att ovrigtkategorin varit forhéllandevis stabil
kan sannolikt forklaras med det faktum att varje
nummer har haft rapporter och protokoll frin
riksféreningens drsmoten men ocksd fran den
verksamhet och méten som kretsféreningarna
haft. Denna typ av information har sannolikt be-
domts vara av betydelse i skapandet av kunskap
om varandra och i formandet av en identitet som
engagerad historielérare.

For de organiserade historieldrarna framstir
alltsd recensionerna/anmilningarna i drsskriften
som ett slags verordnat innehéllsligt signum och
mest aktiva profilering. En intressant friga ar vad
detta forhallande ir uttryck f6r? Recensionerna



kunde gilla ett brett spektrum av litteratur. Det
handlade inte bara om de bocker som bedomdes
som de intressantaste eller mest angeldgna av-
handlingarna utan ocksi nya oversiktsverk, hand-
bocker av olika slag, metodbocker, lokalhistorisk
litteratur mm. En av arsskriftsredaktorerna under
denna period (H-L Lundh) menar att recensen-
terna tog fasta pa sidana bocker som kunde kom-
ma till direkt anvindning i skolundervisningen
(HLFA 1985/86). "Tanken var” skriver Lundh,
“att de svenska historielirarna runtom i landet,
de flesta langt frin universitetsstiderna, skulle fa
for undervisningen direkt anvindbara uppslag
och idéer, inspireras till egen lisning och ddrjimte
hallas kontinuerligt 4 jour med den vetenskapliga
debatten ...” (HLFA 1985/86, s. 10).

I detta uttalande kan vi se flera motiv till recen-
sionsverksamheten. En skulle vi kunna kalla den
pedagogiskt/didaktiska — att fa tips, rad och idéer.
Den andra ir det sjilvbildande motivet — att 13-
rarna dmnesmissigt skulle forkovra sig, att bredda
sitt eget kunnande. Det tredje r6r kontakten med
vetenskapsfronten — att helt enkelt std i forbin-
delse med de senaste ronen inom forskningen. Ur
denna aspekt kan vi sdga att recensionsverksam-
heten i hég grad, och med ett inifrinperspektiv,
handlade om att varda sitt revir.

Amnesféreningarnas genrestrategier
— en jamférelse

Kan de olika foreningarnas vardande aktivitet i
kvartalstidskrifter och arsskrifter karakrteriseras
pa nagot sitt? Anvinder de liknande strategier
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eller skiljer de sig at? Vad giller svensklararna
bidrar uppdelningen pa de tvd publikationerna
att foreningen genom darsskriften framstar som
kraftigt orienterande mot vetenskap och mot
amnesdidaktik och opinion genom kvartalstid-
skriften. Vad giller det vetenskapliga innehallet
okar andelen i arsskriften med tiden. Det amnes-
didaktiska dominerar i jimforelse med de andra
foreningarna 1965-1985 i tidskriften. 1975 och
1995 har Svenskliraren en betydande andel av
opinionsmaterial, bide om man ser till den egna
tidskriften och de andra féreningarnas publika-
tioner. Den forsta perioden speglar den diskus-
sion om svenskidmnets inriktning som blommade
upp pa mitten av 1970-talet. Den andra speglar
reaktionerna pd arbetet med de nya liroplanerna
pa 1990-talet.

For BE:s del kan man konstatera att det veten-
skapliga innehallet forst 6kade i borjan av perio-
den, for att sedan minska ganska mycket. Vi ser
en motsvarande okning av det amnesdidaktiska
innehéllet, dven om det minskar nigot pé slutet.
Det dr troligt att minskningen av vetenskapligt
och 6kningen av imnesdidaktiskt innehall i gan-
ska stor utstrickning dr relaterade till varandra, sa
vi ser pa samma gang savil en “avakademisering”
som en “didaktisering”. Ovrigt—kategorin, som
innehéller en hel del skolrelaterat innehdll och
hela tiden ir stor nir det giller Biologen, 6kade
ocksa de sista artiondena. Det opinionsbildande
innehéllet 4r relativt sett lagt for BF:s del, men
i borjan och slutet av perioden férekommer viss
aktivitet. P4 1960-talet var det relaterat till for
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biologin specifika férhillanden kring laborations-
salar och utrustning, medan det 2005 handlade
om den f6r alla féreningar gemensamma kampen
kring GYO07. Recensioner hade en liten men sta-
bil plats i Biologen perioden ut.

HLEA:s innehall domineras av, som vi tidigare
sett, recensionerna. Deras andel dr hog Gver hela
perioden och jimférelsevis 4r detta ett unikt drag
for HLFA. Den andra profilen ir artiklarna dir
man vill orientera medlemmarna om historieve-
tenskapen och dess aktuella stindpunkter. Ande-
len minskar dock nagot 6ver tid.

Utifrdn ovanstiende analys (steg 1) skulle man
kanske kunna hivda att svensklirarna och bio-
logildrarna 4r mer vetenskapligt och didaktiskt
orienterade jimforda med historieldrarna, som
ger det storsta proportionerliga utrymmet at re-
censioner. Genom steg 2 av analysen (se tabell 2
och figur 1) "provocerar” vi fram och forsoker
frildgga och renodla de olika féreningarnas ”am-
nesvardande” profiler, fér att pa si sitt fa fram
ett tydligare underlag for en diskussion av vara
resultat.

Tabell 2. Rangordning av artikelgenrer - genomsnitt 1965 - 2005

Svensklararnas | Biologildararnas | Historieldrarnas
férening férening férening
Vetenskap 2,2 2,2 1,8
Amnesdidaktik 2.0 2.2 3,0
Opinion 3,9 4,6 4.4
Recension 4.0 4.4 1,2
Ovrigt 2,1 1,6 4,2

De olika dmnesforeningarnas genrebruk har rangordnats utifrin andelen av det totala antalet sidor, obero-
ende av om det ir drsskrift ochleller kvartalstidskrift. Detta innebir att ju storre andel utrymme i sidor en

genre fatt, ju ligre tal har den i tabellen.



Diskussion

Lat oss borja med att konstatera att det finns ett
gemensamt drag mellan de tre: orienteringen mot
vetenskapen. En rimlig tolkning av att "vérda sitt
damne” blir darfor att féreningarna ser kontakten
mellan universitetsdisciplinerna och skolimnet
som central och viktig. Skoldmnet (svenska, bio-
logi eller historia) fir en viktig "input” och under-
bygger sin legitimitet och status genom att kon-
takterna "uppat” underhalls och uppricchalls.

Men vi kan ocksa skonja tydliga skillnader mel-
lan féreningarna i sin imnesvardande verksamhet.
Hir har vi 4 ena sidan biologi- och svensklararna
och 4 den andra historieldrarna. Biologildrarnas
och svensklirarnas tidskrifter befinner sig i span-
ningsféltet mellan amnesdidaktik och vetenskap.
Tidskrifterna fungerar hir mer som “verkstider”
dir olika undervisningsuppligg och klassrums-
forsok redovisas och diskuteras. ”Undervisnings-
hantverkarna” har skapat en métesplats och arena
for sitt arbete.

Innehallet i historielirarnas Aarsskrift kan ses
som uttryck for en annan ideologi. Det befin-
ner sig i spanningsfiltet mellan recensioner och
vetenskap. Arsskriften fungerar hir mer som ett
”bibliotek” som erbjuder majligheter till ”bild-
ning for virvet’. Tankefiguren ger associationer
till sjalvbildning och sjilvverksamhet och utan
tankar om att tillhandahélla “firdiga undervis-
ningsmodeller” eller 6nskvirda l6sningar pa un-
dervisningspraktiken.

Den centrala och intressanta friga som reser
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sig utifrin detta resonemang dr — varfor dessa
olikheter mellan féreningarna och innehillet i
deras tidskrifter? Har man som lirare genom ut-
bildning och yrkesliv socialiserats in i olika lirar-
roller, roller som medvetet eller omedvetet utgor
utgdngspunkt for féreningarnas val av vardande
strategier? Ar biologi- och svensklirarna genom
sina dmnen, som kan uppfattas som mer “ex-
perimentella” och firdighetsutvecklande, nagot
oppnare for utveckling och virdande av sitt imne
som ligger praktiken nirmare? Vill man pa grund
av detta sjilv experimentera och utveckla sin un-
dervisningspraktik? Hur i didaktiken fokuseras
mer in vad. Ar historieliraren mer bunden till
stoffet, didaktikens vad, och att detta formedlas
enligt aktuella, relevanta och vetenskapligt ved-
ertagna tolkningsmodeller? Passar recensionen av
aktuell vetenskaplig litteratur in i en sidan vard-
modell? Och svarar kategorin opinion mot den
didaktiska varfor-fragan, som vid specifika till-
fillen blir viktig i samtliga foreningars inre (och
yttre) verksamhet? Dessa frigor bildar utgings-
punkt for var fortsatta analys av amnesf6rening-
arnas verksamhet.



38 Didaktikens Forum — 2 — 2008

Figur 1. Artikelgenrernas spanningsfalt relaterat till
didaktikens huvudfragor

Hur?

Amnesdidaktik

Vetenskap

2
Opinio Vad:

Varfér?

Figuren visar en visualisering av det spinningsfilt som de olika artikelgenrerna generellt sett befinner sig i
om man ser till de olika dmnesforeningarnas skrifter, samt hur man kan tolka detta utifrin ett didaktiskt

perspektiv.



Arkivmaterial

Riksarkivet (RA), Biologildrarnas forenings arkiv
(BF), Al:1, B1:1 och E1:1.

Litteraturlista

Arfwedson, G. B. & Arfwedson, G. (1992, 1998).
Didaktik for lirare. Stockholm: HLS Férlag.

Berge, K. L. & Ledin, . (2001). "Perspektiv pa genre”,
Rbetorica Scandinavica 18, s. 4-16

Brink, L. (1992). Gymnasiets litterira kanon. Urval
och virderingar i liromedel 1910-1945. Uppsala:
Uppsala universitet.

Broady,D. (1998). "Inledning”, i Kulturens filt, red.
Donald Broady. Géteborg: Daidalos.

Donnér,T. (1983). ’Biologildrarnas forening — 50 ér.
Nagra tankar infor ett jubileuny’, Biologen 49, nr.
2-3.

Englund, T. (1988). "Om nédvindigheten av

laroplanshistoria”, i Utbildningshistoria 1988, s.
74-86.

Fairclough, E (1992). Discourse and Social Change
Cambridge: Polity.

Goodson, I. E (2005). Learning, Curriculum and

Life Politics: The Selected Works of Ivor E Goodson.
London & New York: Routledge.

Hallenius, M. (2005). "Historien om historieimnets
forsvar”, i Forskningsarbete pigéir: nationella
Jorskarskolan i pedagogiskt arbete (NaPA), redaktor
Per-Olof Erixon. Umea: Ume3 universitet.

39

Hallstrém, J. (u.u.). ““To Hold the Subject’s Territory’:
The Swedish Association of Biology Teachers and
Two Curricular Reforms, 1960-1965”, History of
Education.

HLFA 1942, 1985/86.

Jank, W. och Meyer, H. (1997). "Nyttan av kunskaper
i didaktisk teori”, i Didaktik — teori, reflektion och
praktik, red. M. Uljens. Lund: Studentlitteratur.

Jenkins, E. (1998). “The Association for Science
Education and the Struggle to Establish a Policy
for School Science in England and Wales, 1976-
817, History of Education 27: 441-459

Layton, D. (1984). Interpreters of Science: A History of

the Association for Science Education London: John
Murray & the Association for Science Education.

Lindholm, H. (1991). Foreningarna for matematisk-
naturvetenskaplig undervisning. Fortbildning och
skolpolitik 1933-1971. Uppsala: Foreningen for
svensk undervisningshistoria.

Lovheim, D. (2006). A# inteckna framtiden.
Liroplansdebatter — gillande
matematik och teknik i svenska allméinna liroverk
1900-1965. Uppsala: Uppsala universitet.

Martinsson, B.-G. (1989). Tradition och betydelse. Om
selektion, legitimering och reproduktion av litterir

naturvetenskap,

betydelse i gymnasiets litteraturundervisning 1865-
1968. Linképing: Link6pings universitet.
‘Riksféreningens historia’, Geografilirarnas riksfore-

ning, http://www.geografitorget.se/ (himtad 9
maj 2008);



40 Didaktikens Forum — 2 — 2008

Romin, H. (2006). Skinheten och nyttan. Om synen
pd gymnasiesvenskans litteraturundervisning 1947-
1985. Uppsala: Uppsala universitet.

Rudolph, J. L. (2005). “Turning Science to Account:
Chicago and the General Science Movement in
Secondary Education, 1905-1920°, Isis 96: 353-
389.

Stadgar for Biologilirarnas forening (1933). Uppsala,

Svedner, P. O. (1990). "Ledare”, Svenskliraren 1990:1

Tarschys, K. (1955).”Svenska spriket och litteraturen”.
Studier over modersmilsundervisningen i higre
skolor. Stockholm: Natur och kultur.

Uddenberg, N. (2005). Idéerom livet. En biologibistoria.
Band 11, Arvets natur, kinn dig sjilv. Stockholm:
Natur och kultur.

Wennberg, G. (1990). Geografi och skolgeografi. Ett
dmnes  forindringar. Stockholm: Almqvist &
Wiksell.

Virta, A. (1999) "Historieldrarnas kamp om sitt revir.
Forbundet f6r ldrarna i historia och samhillslira i
forsvarav sitt imne”, s. 159-168. Historiedidaktikk
i Norden 7. Trondheim: NTNU.



41

Birgitta Fagrell & Pia Agné
Genusvavar i praktiken

Nir 1980 ars laroplan tridde i kraft blev samun-
dervisning den stipulerade undervisningsformen
i dmnet idrott och hilsa. Samundervisning kan
tyckas sjilvklar idag, men tidigare rdidande upp-
fattningar har varit att flickor och pojkar skall
undervisas i dtskilda grupper och att innehallet
i undervisningen i idrott och hilsa skall anpassas
till forment olika behov mellan flickor och pojkar
(Lundquist Wanneberg, 2004). Legitimiteten for
dessa uppfattningar har himtats fran forskning
som visat pa fysiska skillnader mellan gruppen
flickor och gruppen pojkar men ocksa fran gamla
inrotade forestillningar om kvinnor och min
som varandras motsatser (Gatens, 1991). I nu-
varande svenska liroplan for grundskolan (Lpo
94) markeras att: "Skolan har ett ansvar for att
motverka traditionella kénsmonster. Den skall
dirfor ge utrymme for eleverna att préva och
utveckla sin forméga och sina intressen obero-
ende av konstillhérighet” (Lpo 94, s. 6). Denna
jamstilldhetstanke ir, vigar vi pasta, sillan ifra-
gasatt just som tanke. Men hur 4r det i praki-
ken? Har skolan kunnat motverka traditionella
konsméonster? Aven om inrotade forestillningar

om kvinnor och min lingsamt haller pa att for-
dndras visas i forskningsprojekten Konstruktionen
av kon och synen pd kroppen i skolans idrottsun-
dervisning, KIS-projektet, (Larsson, Fagrell &
Redelius, 2005, 2006) och Skola — Idrott — Hiilsa
(Larsson, Redelius, 2004) att forestillningar om
olikheter mellan gruppen flickor och pojkar styr
savil innehallet i undervisningen som ldrares be-
motande av flickor och pojkar i undervisningssi-
tuationen. Genusstrukturer styr fortfarande sivil
handling som tanke.

I KIS- projektet framkom ocksa att de strategier
som ldrare ofta anvinde sig av for att fa lektionerna
att fungera och flyta pd, var att under lektionerna
skapa tillfilliga pojkgrupper och flickgrupper el-
ler att lita eleverna sjilva spontant gruppera sig
efter kon, men ocksa att lta flickor och pojkar
gora olika aktiviteter. Lirarna sinkte dessutom
ofta férvintningarna och kraven pa flickorna och
lit pojkarna visa upp sig i 6vningar som krivde
styrka eller uthallighet (Larsson, Fagrell & Rede-
lius 2005; Larsson, Redelius, & Fagrell, 2007).
Samundervisningen blev dirmed i mer eller min-
dre omfattning en dold genuspriglad sirunder-
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visning i praktiken (Carli 2004). Trots den goda
idén med samundervisning kan konsekvensen bli
att traditionella konsmonster snarare forstirks
in motverkas om denna samundervisning inte
utmirks av ett genusmedvetet agerande fran lira-
rens sida. Sirundervisningens logik, som grundar
sig i tanken att gruppen flickor och gruppen po-
jkar ar dels homogena grupper men ocksi sinse-
mellan vildigt olika, har féga stéd i forskningen,
snarare tvirtom (Hamberg 2002). Skillnaderna
inom konen, visar forskning, dr vil si stora som
skillnaderna mellan koénen. Forskning visar ocksa
att intresset f6r genus och jamstélldhetsfragor som
en didaktisk friga 4r ljummet (Gannerud, 2001;
Dowling, 2006; Havung, 2006; Wernersson,
2006). Orsaken till detta ir svirtolkad men en
forklaring bland ménga 4r att den korta tid pa
vilken den férnyade lirarutbildningen skulle im-
plementeras inte gav utrymme fér fortbildning
av ldrare i jimstilldhet och genus trots att jims-
talldhet betonas i skollagens portalparagraf, 1 kap
28, ( SES 1997 :1212) och lyfts fram i liroplaner
for forskola, forskoleklass, fritidshem, grundsko-
la och gymnasium (Utbildningsdepartementet,

1998a, 1998b, 1998c).

Pedagogisk dokumentation

Det rader inte brist pa kunskap i sig vare sig om
vad som menas med genus, hur genus formas el-
ler hur vi reproducerar genus. Diremot verkar
det finnas ett behov av att hitta metoder som kan
medverka till att skapa en undervisningssituation

dir sévil flickor som pojkar kan vixa och utveck-
las. En sidan metod ir pedagogisk dokumenta-
tion som kan beskrivas som ett mote mellan teori
och praktik dir grunden utgdrs av en gemensam
reflektion 6ver dokumenterade hindelser (Aberg
& Lenz Taguchi, 2005)

I boken Varfor pedagogisk dokumentation ? redo-
visar forfattaren, Hillevi Lenz Taguchi att grundi-
dén med pedagogisk dokumentation ir att savil
pedagogen som barnet skall bli subjekt i under-
visningssituationen. Bade pedagogen och barnet
skall f4 make over lirprocessen; barnet 6ver sitt
eget lirande och pedagogen over sin egen prak-
tik. Barnet skall bli akeor i sin larprocess och pe-
dagogen aktor i sin egen praktik och genom att
dokumentera sin egen praktik blir det méjligt att
synliggora hindelseforlopp, beteenden och makt-
processer som forsvérar eller forhindrar att barn
och pedagog blir subjekt. Med hjilp av arbets-
verktyget pedagogisk dokumentation kan man
alltsd, enligt forfattaren, gora det osynliga synligt,
uppmirksamma vedertagna rutiner men ocksa
synliggora barnet som kunskapande subjekt. Pe-
dagogisk dokumentation 4r dirmed ett effektivt
redskap i en forindringsprocess. Metoden ar na-
turligtvis tillimpar 4ven pa hogskolenivd om man
ar intresserad av didaktiska frigor som beror ge-
nus, subjektivitet, makt och lirande. Studenten
gors till subjekt (blir aktor, blir den som handlar,
blir deltagare) och blir inte, som ir sa vanligt i pe-
dagogiska sammanhang, kultur- och kunskapsa-
terskapare utan pedagogen ger studenten chansen
att bli medkonstruktor av kultur och kunskap.



En annan tanke ir, att di pedagogen mojliggor
for studenten att bli subjekt och medkonstruktor,
forst da lir sig studenten att ta ansvar for sina
egna dsikter, att dela med sig av sina erfarenheter,
och att uppskatta andras synpunkter. D4 pedago-
gen for sig sjilv medvetandegor de processer dir
studenten erdvrar kunskap, forst di har pedagogen
makt over sin egen praktik och kan agera sjilv som
ansvarstagande subjekt.

Ovanstiende tankegingar blev utgingspunkt
for ett utvecklingsprojekt vid Gymnastik och
idrottshogskolan (GIH). Vi stillde oss fragan
hur vi ldrare kan goéra oss sjilva och studenter-
na till subjekt i undervisningssituationen? Kan
vi med hjilp av en pedagogisk dokumentation
synliggora det osynliga i var egen praktik och bli
medvetna om hur genus och makt samverkar i
en undervisning dir kroppen star i centrum for
paverkansprocesser? Kan vi med hjilp av pedago-
gisk dokumentation ocksd bli medvetna om hur
vi i var undervisning 4r med och producerar och
re-producerar férestillning om vad som ir kvin-
nligt och manlige?

Syftet med projektet formulerade silunda : att
med hjilp av pedagogisk dokumentation dels ty-
dliggora situationer i undervisningen dir genus
framtrider, dels skapa ett underlag for att kunna
diskutera hur pedagogen tillsammans med stu-
denterna kan skapa ldrprocesser dir genusmarkta
undervisningssituationer minimeras.
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Teoretiska utgangspunkter?

Det senmoderna-, postmoderna- eller om man
sa vill det poststrukturella samhillet beskrivs ofta
som ett individualtistiskt konsumtionssamhille,
fristélle fran traditioner, dir individen sjilv maste
ta ansvar for och kontroll Gver sin egen situation
(Ziehe, 2003). Kroppen har i dessa sammanhang
beskrivits som den sista utposten som individen
sjalv kan kontrollera (Shilling, 1993). Nutids-
minniskan beskrivs ocksi som en reflekterande
och rationell varelse som kan se objektivt pa virl-
den och pad sig sjilv (Giddens, 1991). Denna ra-
tionella syn pa minniskan gor tanken till subjekt
och kroppen till objekt och uppritthéller en dua-
listisk syn pa kropp och sjil. Maurice Merleau-
Ponty, kallad kroppens filosof, har emellertid
utvecklat alternativa synsitt till denna objektiva
vetenskapliga syn som gett sjilen/tanken en hege-
monisk position 6ver kroppen ( Merleua-Ponty,
1962). Han markerar i sin fenomenologiska ut-
gangspunke att vi alltid r i virlden och att vér
omedelbara kontakt med virlden sker genom
varseblivningen, dir sinnena ir den formedlande
linken. Perceptionen gor virlden majlig och med
hjilp av kroppsscheman orienterar vi oss i rum-
met. Begreppet kroppsschema innebir, enligt
Merleau-Ponty ett "globalt medvetande om min
stillning i den intersensoriska virlden, en "gestalt’
i gestaltpsykologins bemirkelse”. Men han nojer

! Teoretiska utgdngspunkter tar utgdngspunke i artikeln: Birgitta
Fagrell (2005) Den handlande kroppen. Flickor, pojkar, idrott
och subjektivitet i Kvinnovetenskaplig tidskrift, 1.05. Gote-
borg: Institutionen for idéhistoria och vetenskapsteori.
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sig inte med den definitionen, utan markerar att
kroppsschemat inte 4r en sammanfattning av de
olika kroppsdelarnas position, utan att det inte-
grerar kroppsdelarna utifrin den situation som
skall hanteras. Kroppsschemat ir en situations-
rumslighet som forser oss med information om
kroppen i relation till situationens krav (Merleau-
Ponty, 1999). Nir dessa kroppsscheman fungerar
optimalt upplever man en kinsla av att kroppen
ar ett med virlden, (Bengtsson, 2001). Kroppen
ar utstricke i virlden och beredd till handling ut-
ifrin omgivningens krav. Betraktad pd detta sitt
gors kroppen, inte tanken, till subjekt och det ir
kroppen som bedémer huruvida situationen kan
hanteras eller ¢j.

Det dr late ate forestilla sig situationer inom
dmnet idrott och hilsa dir eleverna kan uppleva
en lyckokinsla da kroppen svarar upp mot de
krav som situationen stiller och blir ett med virl-
den genom att erévra den; kinner lyckan av att
vara trygg i sin kropp och att fa kroppen att gora
det man tinkt. Det dr lika ldcc act forestilla sig
hur det kinns att misslyckas; kiinna att man inte
dr vin med sin kropp och att kroppen snarare idr
ett hinder 4n en majlighet for att erévra virlden.
Om denna kinsla stindigt aterkommer under
lektionerna i idrott och hilsa grundlaggs ocksa en
kinsla av att fysisk aktivitet och rorelse dr nagot
som bor undvikas. Betraktat ur detta subjektiva
perspektiv fir dmnet idrott och hilsa helt andra
dimensioner in om man ser dmnet som ett fir-
dighetsimne diar man skall ldra sig olika idrotter
eller aktiviteter.

Merleau Ponty ser kroppen ocksa som grund for
vér samexistens. Kroppen, hivdar han, skall fors-
tis frin tvetydighetens perspektiv — jag ser, men
blir samtidigt sedd — jag berdr, och blir samtidigt
berord av det jag beror. I denna dubbla kommu-
nikation med virlden, i glappet mellan den och
mig, dir moétet med virlden och kroppen Zdger
rum, skapas mening — dir ir var existens (Mer-
leau-Ponty,1999). Det dr denna intentionella och
handlande kropp som Merleau-Ponty kallar jag-
kan-kroppen. Det ir en kropp vars handlingar inte
styrs fran ett tinkande jag. Jag-kan-kroppen han-
dlar pre-reflexivt i det handlingsfilt som uppstir
ddr kropp och virld méts. Hir dr kroppen sub-
jekt — inte tanken (Bengtsson, 2001). Kommu-
nikationen mellan minniskor blir d4, kan man
siga, inter-kroppslig.

Dessa tankegangar ir speciellt intressanta for en
lararutbildare med kroppen som arbetsredskap
inte minst ur ett didaktiskt perspektiv. Det vi gor
i praktiken, vilket innehéll vi viljer, hur vi pre-
senterar det och hur vi samverkar med varandra,
allt detta sammantaget dr den virld dir lirandet
dger rum. Lidraren i idrott och hilsa méste forsta
innebdrden av «det inkarnerade subjektet», krop-
pen som subjket, for att kunna skapa en trygg ldr-
milj6 och en positiv lirprocess. Den stora didak-
tiska utmaningen bli hur lirare ska handla for att
kunna utveckla en positiv jag —kan —kropp dven
hos elever som varseblir sig sjilva som klumpiga
och eller inte tillrickligt skickliga i vissa situatio-
ner.

Merleau-Ponty upphiver siledes dualismen



kropp—sjdl och den levande kroppen, den som
upplever, betraktas som den aktiva parten i re-
lationen kropp och virld. Merleau-Ponty beto-
nar ocksa att det dr den konkreta meningsfulla
virlden, en virld dir viss ordning och struktur
och varaktighet rider, som férkroppsligas. Den-
na dimension ir viktig att understryka, eftersom
meningen som vi uppfattat med att vara kvinn-
lig eller manlig lagras i kroppen mer som kins-
lo- och handlingsstrukturer, dn som tankar och
forestillningar. Dessa forkropsligade stukturer dr
trogrorliga da de face fiste i kroppen eftersom de
blivit en del av var subjektivitet. Attityder och
tankar forindras snabbare 4dn de strukturer som
forkroppsligats genom vanemissigt handlande.

Kroppen som situation

Det ir fler 4an Merleau-Ponty som ignat upp-
mirksamhet &t kroppsperspektivvet. Toril Moi
diskuterar ingdende bdde kroppslig erfarenhet och
den situationsbundna kroppen i sin bok Hva er
en kvinne?. Hon menar att Simone de Beauvoir’s
fenomenologiska forstaelse av kroppen ir ett ra-
dikalt alternativ med vars hjilp man kan fa insikt
om hur situation, kropp och genus samverkar.
Budskapet om den levande kroppen som Moi le-
vererar ir att kroppen bade ir en situation och att
den ir situerad.

Enligt Moi har de flesta inga problem med att
forstd att kroppen ir situerad, att man ir foran-
krad i den konkreta virlden, medan kroppen som
situation véllar olika tolkningar och dven miss-
uppfattningar. Hir dtervinder Moi till Sartre som
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menar “att en situation dr en strukturell relation
mellan vara projeke (friheten) och virlden (som
inkluderar kroppen)” (Moi,1998). Moi markerar
ocksd att situationen inte skall ses som ett ob-
jeke till ett subjekt utan situationen 7ir en syn-
tes av faktiska férhallanden (facticité) och frihet”.
Kroppen ir alltsd inget ting utan ett kroppsligt
intentionellt férhillande till virlden. Med denna
utgdngspunkt gir det inte att forringa betydelsen
av biologiskt kon ej heller att skilja kropp och sjil
eller att bortse fran kroppslig kompetens.

Begreppet kroppen som situation inkludera le-
vda erfarenheter och upplevelser och alltsa ocksa
upplevelser av min kroppsliga kompetens. Be-
roende pa hur jag upplever min kropp och min
kroppsliga kompetens kan jag kinna frihet eller
vanmake i olika situationer. Det 4r min levande
kropp som far mig att tveka och avsta, eller att
med fortjusning kasta mig in i situationer eller
anta utmaningar. Det dr kroppen som handlar
och genom kroppsliga kompetens eller brist pa
densamma, ger den mig mer eller mindre frihet.
Friheten ir alltsa bunden till handling och han-
dlingen kan medféra ett 6verskridande av det gi-
vna. Att genom handling férindra det givna och
forutbestimda innebir da; att handla 4r att vara
fri.

Men de projekt som vi dr upptagna av i virl-
den, siger Moi, dr situerade och var frihet 4r inte
absolut. D4 vi ingar i projeke dir friheten att han-
dla dr starkt beskuren, av t ex konssegregerande
strukturer och andra begrinsande genusdiskurser
eller av den egna kroppsliga kompetensen, kom-
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mer dessa ramar att begrinsa méjligheterna att
handla. Oversatt till imnet idrott och hilsa s in-
nebor det att vissa aktiviteter och vissa situationer
och praktiker ir sd starke konsmirkta ate flickor
och pojkar begrinsar sina val till aktiviteter som
genusordningens logik godkint.

Nir kroppen uppfattas inte endast som ett fy-
siskt objekt, utan som en del av en levd erfarenhet
da blir kroppen, menar Moi, en stil, en intention,
och ett speciellt sitt att vara narvarande i virlden,
utan att for den skull upphora att vara objekt
med egna specifika fysiska egenskaper.

Moi:s tankar om kroppen ringar in en visentlig
didaktiska frigan som varje lirare i dmnet idrott
och hilsa bor stilla sig ; hur skall jag skapa mil-
joer dir elever oavsett kroppslig kompetens kan
kdnna lust till att delta, prova och bli handlings-
kraftiga — kidnna frihet att bade misslyckas och
lyckas.

Moi berér ocksé kirnan i vart eget utvecklings-
projket. Om vi ldrare inte uppticker hur genus ir
invivd i praktiken (dir kroppen ir situerad) eller
hur genus ir forkroppsligat hos oss sjilva (krop-
pen som situation) eller hur genus verkar inom
gruppen kan vi aldrig bli subjekt och ta makt 6ver
var egen praktik. Men genom att dokumentera
var praktik kan vi uppticka vér egen stil och vért
stt att vara narvarande i vérlden, det vill siga hur
vi agerar som ldrare.

Den sammanhallande kraften

En annan teoretiker som har sitt intresse riktat
mot kroppen dr Gail Weiss och hon tar upp i sin
bok Body Images. Embodiment as Intercorporality-
tar tar hur genus paverkar kroppsbilden och dir-
med viér identitet som flicka eller pojke .

Tre utgingspunkter i Weiss diskussion om
kroppsbilder och subjektets vara i virlden fortji-
nar att understrykas i detta sammanhang. Den
forsta dr sjilva dr pastaendet att kroppsbilden dr
en gestalt> Weiss, i likhet med Merleau-Ponty,
menar att kroppsbilden, alltsa uppfattningen
av den egna kroppen, utgdrs av en gestalt — en
form. Denna gestalt har utvecklats, menar Weiss,
under det si kallade spegelstadiet. Det lilla bar-
net upplever inte sin kropp som en helhet, dess
kroppsupplevelse dr fragmenterad. Den frag-
menterade kroppsupplevelsen frin barnets egen
kropp formas emellertid till en gestalt med hjilp
av den sammanhallna bild som barnet ser av sig
sjalv i «spegeln». Denna bild tvingar barnet att

2 ”En gestalt dr en sammansittning som inte kan reduceras till
summan av de delar den bestér av; en fordndring i nagon
av delarna fér en dterverkan pa sammansittningens helhet,
medan helheten tvdrtom forblir den samma nér alla delar
fordndras samtidigt som relationen mellan dem bevaras.
Se Anna Petronella Fredlund: Lovtal till filosofin: essder/
Maurice Merleau-Ponty; i urval, 6versittning och med no-
ter och inledning av Anna Petronella Fredlund, Symposion
2004, s. 11. T en fotnot p4 samma sida hinvisar Fredlund till
La Structure du Compotement, s. 50: ”Det bésta exemplet
pé en strukturell helhet dr kanske en melodi: den &r en enhet
vars mening dr beroende av relationerna mellan tonerna och
inte av tonerna tagna for sig sjdlva; om man transponerar
melodin till en annan tonh6jd forblir den samma melodi fast
den bestar av helt andra toner.”



se sig sjilv utifrin. Kroppsbilden innehiller alltsi
nagot mer och annat 4n den inre upplevelsen av
kroppen; det imaginira, (vilket ger utrymme for
fantasi) men ocksé en insikt om att jag sjdlv dr det
som andra uppfattar, och inte det som jag sjilv
upplever mig vara.

En annan utgangspunkt dr att sjilva forutsit-
tningen for att kroppsbilden skall kunna up-
plevas som en helhet dr att den bestir av en
mingd kroppsscheman som stindigt forindras
i sin anpassning till alla skiftande yttre faktorer.
Kroppsbilden utgérs siledes egentligen av en
mingd kroppsbilder, men for att virlden skall bli
gripbar och méjlig maste dessa upplevas som en
helhet. Weiss menar till och med att den sned-
vridna, felaktiga kroppsbilden dr en kroppsbild
berévad mangfalden kroppsbilder. Den har stel-
nat, befinner sig i obalans, och kommer att inte-
ragera med sin omgivning pd ett begrinsat och
ofullstindigt sitt.

Den tredje utgangspunkten ir att den spegel-
bild som ger barnet en upplevelse av sig sjilv som
sammanhallen hjilper samtidigt barnet forsti att
andra ser mig som jag ser mig i spegeln. Barnet
lar sig att jag dr synlig f6r den andre inte som
jag sjilv upplever min kropp inifrin, utan sidan
som jag syns i spegeln. Genom denna insike blir
barnet till en social varelse med f6rmaga att tolka
och forstd andra i den sociala virlden och relatera
sig till det gemensamma i kulturen.
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Den begrdansade subjektiviteten

Weiss understryker att kroppsbilden alltid ar for-
mad i en specifik kropp, en flickas kropp eller
en pojkes kropp; en kropp som priglats av sitt
specifika sammanhang och sin specifika verklig-
het. Pojkens bild av sig sjilv som en fysisk person
kan skapas i harmoni med den inre upplevelsen
av den fysiska kroppen som stark, kompetent och
bejakad, synlig i virlden for den Andre just som
en materiell fysisk kropp; en tillging att vara stolt
over. En kropp som ohimmat kan utstréla: Jag
kan! Han behover inte tveka om att fullt utnyttja
sin fysiska kropp och med hjilp av den erévra
virlden.

Men pojken miste ocksd hantera den kulturella
spegeln som reflekterar historiska genusscheman
dir kvinnoférakt, homofobi och ridsla for kvin-
nokroppen pa ett eller annat sitt tonar fram. Det
kvinnliga och det homosexuella ir sjilva abjektet
som maste forkastas och uteslutas di pojken ska-
par sig i en virld dir hegemonisk maskulinitet
rader (Connell, 1996).

For flickan 4r det in mer komplicerat. A ena
sidan kommer hon att uppleva sig sjilv lika
kompetent och stark som pojken, eftersom dven
flickan upplever pa ett inre plan glidjen av den
fysiska kroppen. Men di flickans jag-kan-kropp
moter den kulturella spegeln som  reflekterar
samma kvinnobild till henne som till pojken,
hamnar flickan i ett dilemma. Hennes jag-kan-
kropp kommer att himmas av den kulturella ge-
nusimpregnerade kvinnokroppen — ofta sexuali-
serad och objektiverad, omsorgsfullt kultiverad,
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befriad inte endast fran lukter och kroppsvitskor
utan ocksd frain muskler, behiring och mjukt
hull.

Efter motet med den kulturella spegeln kan
flickan inte lika ohimmat och sjilvklart erévra
virlden genom den fysiska kroppen. Hon méste
begrinsa jag-kan-kroppen och anpassa den till
det genusschema som olika praktiker omhuldar.
Budskapet till flickan lyder: Din fysiska kropp ir
av mindre vérde 4n pojkkroppen.

Man kan konstatera att Merleau-Ponty, Moi
och Weiss ger oss verktyg for att forstd hur flickor
och kvinnor kan utveckla en bild av sig sjdlva som
simre dn pojkar och min fastin de kan besitta
en reell kroppsliga kompetens som borde ge dem
en positiv uppfattning av dem sjilva. Kompetens
i sig, kan man siga, ir en nédvindig men inte
tillricklig faktor for att utveckla en positiv sjil-
vbild, for att kidnna sig trygg, eller for att préva
nytt och gora grinsoverskridande val. Hur situa-
tionen, eller lirandemiljon, inverkar pi flickors
och pojkars agerande och pa deras lirprocess i
amnet idrott och hilsa ir en alldeles for lite pro-
blematiserad didaktisk fraga.

Dé Merleau-Ponty i sin kroppsfilosofi markerar
att kroppen ir sjilva subjektet, far kroppen en su-
verdnitet som den hittills varit berévad. Man bér
inte forringa betydelsen av att fi uppleva sig som
stark och att kunna styra och kontrollera sin egen
kropp for att utveckla en positiv bild av sig jilv.
Man maste helt enkelt fi 6va och trina for att
kunna utveckla kroppslig kompetens. Men det dr
lirandemiljo som ofta blir avgérande for vilka val

man kinner att man kan gora. Tyvirr dr kropps-
dimensionen, kroppen som situation och den si-
tuerade kroppen, ocksd den lite problematiserad
i larprocessen i amnet idrott och hilsa.

Metod

Kursen som varit mél for den pedagogiska do-
kumentationen i denna studie gar under namnet
Bollspelkulturen — och den vuxna ménniskan, och
utgor 7,5 hogskolepoing av kursen Idrott B, in-
rikining hilsa, 30 hogskolepoing. Studenterna som
videofilmats foljer ett av programmen vid GIH.
Studenterna har gett sitt medgivande till att bli
videofilmade.

Syftet med momentet/kursen ir att studenten
skall kunna tillimpa och virdera olika former av
bollspelsaktiviteter som medel f6r motorisk inlar-
ning och trining samt for att utveckla kropps-
medvetenhet, hilsa och vilbefinnande.

De forvintade studieresultaten formuleras si
hir; Studenten skall efter avslutad kurs ha férdju-
pade kunskaper
* om minniskokroppens anpassning till fysisk

aktivitet, inaktivitet och olika typer av trining
samt dartill kopplade skador och sjukdomar
* om ledarskap och firdigheter inrik-
tade pa bollspel, hilsa och fysisk aktivi-
tet avseende motion, trining och rekrea-
tion relaterat till samhille och arbetsliv
* omrorelsekulturensvirde, variation och bredd
ur ett fysiskt, psykiskt och socialt perspektiv.



Dokumentationen utgors av femton videoinspe-
lade lektionspass som filmades under den forsta
delen av kursen. En av oss undervisade pa kursen,
den andra dokumenterade. Den andra delen av
kursen bestod av projektarbete och examination.
Dessa delar har inte dokumenterats. Videofilmer-
na har sedan importerats till programmet Media
Player och ocksa sparats ner pA USB-minne. P4 sd
satt har vi kunnat arbeta med videoanalysen bade
tillsammans och var for sig.

I denna fas dé vi tar oss an arbetet med att analy-
sera dokumentationen 6vergar dokumentationen
till ate bli en pedagogisk dokumentation. Den
forsta analysen gjorde vi tillsammans da vi bada
studerade filmerna och markerade genusmairkta
situationer. Genus ser vi som en dtskillnadsdis-
kurs som bidrar till att skapa praktiker uppdelad
utifran kategorin kén. Vi ringade in genusmirkta
situationer genom att anteckna kdnssegregerade
aktiviteter, konsmirkta beteenden, handlingar
och positioner som infingats genom videodo-
kumentationen. Vi sokte efter sa kallade kritiska
hindelser (Patton, 2002) som vi definierade som
genusmirkta situationer. Detta tillvigagingssitt
kan naturligtvis kritiseras inte minst ur ett kons-
truktivistiskt perspektiv. Men eftersom metoden
pedagogisk dokumentation inbjuder till att man
diskuterar varfér man uppmirksammar vissa sa-
ker, finns ocksd mojligheten att bli kritisk till sin
egen definition av vad som utmirker en genus-
mirkt situation och vad vi menar med genus.

I den forsta analysen har vart intresse varit rik-
tat mot den situerade kroppen. Uppmirksamheten
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har varit riktad mot en hindelse eller en situatu-
tion ddr genus framtrider, inte mot personer i sig.
Den andra analysen bestod i att analysera kroppen
som situation. Under denna analys har studenten
och inte situationen varit vért studieobjekt ; vad
har de med sig i bagaget i form av erfarenheter
och kroppslig kompetens och hur samverkar
denna erfarenhet med den situation de befinner
sig 1.

Genusvavar i praktiken

Den situerade kroppen

Genom att anvinda begreppet « den situerade
kroppen» markeras att kroppen alltid 4r férank-
rad i den konkreta verkligheten. Vi kan inte trida
ur denna verklighet och objektivt betrakta oss
sjilva eller situationen utifrin. Aven om vi kan
distansera oss, forsoka vara objektiva, dr vi inda
alltid innesluten i den konkreta virlden. Det be-
tyder att vi inte studerar den faktiska hindelserna
da de intriffade utan var reflektion ir en reflek-
tion av det vi sig pd videoinspelningen. Kanske
hade vi uppticke andra situationer om vi varit fler
som analyserat eller om vi ocksd hade involverat
en manlig observationspartner i projektet. Men
vi har i var analys dnda forsoke att vara objektiva,
i den mening att vi varit medvetna om vira egna
forforestillningar.
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Kobénsmaérkta situationer

Ett tydligt exempel pa en konsmirke situation
utspelade sig innan en lektion. Manliga studen-
ter virmde upp med avancerade bollévningar.
De skot hirda malskott, de lattjade med bollen
och var allmint fysiskt aktiva medan merparten
kvinnliga studenter satt pa liktaren och sméipra-
tade eller masserade varandra. En kvinnlig stu-
dent deltog i de manliga studenternas aktivitet.
Tva manliga studenter satt vid sidan om och
agerade passiva askddare. Man kan friga sig var-
for manliga studenter inte tog tillfillet i akt att
mer «leka boll med varandra» 4n de gjorde, utan
istillet visade upp extremt hérda bollaktiviteter
eller varfor kvinnliga studenter «valde» att avstd
fran den extra bolltrining som de kunde fatt ge-
nom att aktivt utnyttja tiden innan lektionsstart.
Genus frammanar tydligen olika handlingar hos
kvinnliga och manliga studenter i denna situa-
tion.

Ett annan situation som kan betraktas som
konsmirke var ndr en kvinnlig student fick bollen
i ansiktet under en spelévning och ett antal kvin-
nliga studenter skyndade fram for att kontrollera
hur det gick. Endast en manlig student visade
samma omtanke. Men just innan den kvinnliga
studenten skadades hade en manlig student blivit
skadad utan att nagon lagt mirke till det. Han
satt ner pa golvet en stund och reste sig sedan och
deltog i spelet som om inget hade hint. Genus
tillit de kvinnliga studenterna i denna situation
att visa empati och kinslor medan genus péver-
kade den manliga studenten till att visa sig obe-

rord av fysisk smirta.

Det var ocksa ndgra manliga studenter, inte alla,
som agerade strategiskt for att skaffa sig bittre
utgangslige infér 6vningar och matchsituationer.
De diskuterade strategi, indrade pd spelplanen
genom att flytta pa de koner som markerade spel-
plan och visade upp vinnarbeteende genom att
vara aktiva och pa «hugget». Hir kan man friga
sig om det snarare var pesonligheten 4n genus
som paverkade hindelsen eller en kombination
av bada.

Vid négra tillfillen tog manliga studenter egna
initiativ och dndrade de 6vningar som gruppen
fate i uppgift att trina. Vi sig inget tillfille dir
kvinnliga studenter tog liknande initiativ, utan
de genomférde Gvningarna utifran givna instruk-
tioner.

Genus skapade hos vissa manliga studenter en
kinsla bade att fii vara suverina men ocksa en
kinsla av att man 4r suverdn, medan de kvinn-
liga subjekten lit genus inordna dem i lydnadets
diskurs.

Ett annat exempel 4r d4 en manlig student un-
der en matchsituation levererar avancerade pass-
ningar som i stort sitt var omdjliga att forvalta.
Denne student var den ende manliga deltagaren
i ett av basketlagen och han hivdade di han in-
tervjuades efter matchen att passningarna gick
fel berodde pa att medspelarna inte forstod att
placera sig ritt. Aven detta en form av suverint
beteende.

Var analys visade ocksa att kvinnliga studenter
som skulle behovt mycket trining och instruk-



tion sokete sig till varandra och drog sig undan till
perifera ytor i lokalen — ett beteende som inte ir
det bista for att fi maximal trining. Genusbuds-
kapet till dessa kvinnliga studenter ir att inte ta
plats och inte kriva uppmirksambhet.

Andra genusmonster som framtridde var att
manliga studenter agerade som subjekt i kom-
munikationen med ldraren. De lade fram férslag
och argumenterade ibland direkt mot liraren.
Kommunikationen mellan de kvinnliga studen-
terna och ldraren var mer av typen — friga - svar.
Genus tycks mer piverka manliga studenterna 4n
kvinnliga studenter att uppleva sig sjilva i denna
praktik som subjekt med ritt att diskutera och
argumentera med ldraren som en jamlike.

Kbnsmaérkta positioner

Det var oftast manliga studenter som erdvrade
positioner som innebar nigon form av prestige-
fulle uppdrag. Vid samspelsvningar som gick
ut pa att trina spel i mindre formationer var det
vanligt att manliga studenter agerade malvakter.
Endast en kvinnlig student agerade mélvake i spel
pa liten plan.

I matchsituationer var det manliga studenter
som erovrade spelyta, lade beslag pa speltaktik
och fordelade passningarna, dven i de situatio-
ner dir kvinnliga studenter var fler i laget. Da
lagindelningen ofta gjordes slumpmissigt hinde
det att endast en kvinnlig student ingick i ett lag.
Hon fick da nistan inga passningar alls.

Det var ocksd oftast de manliga studenterna
som tridde fram i situationer nir nigon évning
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skulle demonstreras eller tog pa sig uppgiften att
undervisa hur en viss rérelse skulle utforas. Ana-
lysen visar att det var tva kvinnliga elever som
demonstrerade hur en 6vning skulle genomféras
i de grupper dir det ocksi fanns manliga studen-
ter. Vid ovriga tillfillen di kvinnliga studenter
agerade "larare” bestod redovisningsgruppen en-
dast av kvinnliga studenter.

I alla situationer ovan tycks genus péverka de
manliga studenterna till att agera som sjilvstin-
diga subjekt och ta pi sig ledande uppdrag. De
kvinnliga studenterna gav till och med sjilvmant
over ledarrollen till manliga studenter vid flera
tillfillen. Man kan tolka detta som en motsrategi.
Det 4r bittre att sjilvmant markera att man inte
vill inta en aktiv ledarposition 4n att bli asido-
satt. Vi kunde ocksa notera att genus fick storre
utrymme i de bollspel som rubricerades som mal-
spel. I 6vriga spelkategorier, nitspel, slagspel och
triffspel hade genus mindre genomslagskraft.

Kroppen som situation

I den andra analysen var uppmirksamheten rik-
tad mot studentens erfarenheter av bollspel, och
mot vilka férvintningar som fanns pd kursen.
Dessutom studerades situationer dar vi kunde fa
bedoma kvaliteten pa studenternas rorelsemons-
ter och fd en uppfattning om deras kroppsliga
kompetens. Denna analys var av intresse efter-
som forkroppsligad erfarenhet av rorelse och fy-
sisk aktivitet paverkar sivil mojligheten att agera
i bollspelsaktiviteter liksom méjligheten att ta &t
sig av trdning och instruktion.
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Erfarenheter och férvéntningar

Vid kursstart fick studenterna presentera sig och
tala om vilken relation de hade till bollspel i all-
minhet. De kvinnliga studenterna, férutom tva,
sdg sig inte sjilva som bollspelare. En student sa
till och med att hon inte betraktade sig som boll-
spelare fastin hon spelat volleyboll ett antal ar. De
kvinnliga studenternas erfarenhet av bollspel kom
mestadels fran skolidrotten. Manliga studenter
sdg sig 1 storre utstrickning som en bollspelande
person och de hade dessutom mer erfarenhet av
bollspel pa fritiden. Genusstrukturer verksamma
i idrott har konsmirke bollspel som en maskulin
aktivitet som attraherat de manliga studenterna
mer 4n de kvinnliga under uppvixten.

Det var endast kvinnliga studenter som marke-
rade att de forvintade sig att bollspelsaktiviteter-
na inte skulle vara alltfor tivlingsinriktade utan
skulle handla om inlirning pé ett lekfullt sitt. En
kvinnlig student markerade ocksa att hon hop-
pades pé att det skulle ges tillfille under kursen
till att leda och instruera. Denna kvinnliga stu-
dent var en erfaren bollspelare. Ett par manliga
studenter uttalade en forvintan om att de under
kursen skulle fa spela bollspel ”pa riktigt”. Ge-
nus hade inte endast kénsmirke bollspelet som
en maskulin aktivitet utan dven ocksa konsmirkt
tivlingsfomen som en maskulin dito. Kvinnliga
studenter var mer intresserade av lirandets prak-

tik.

Kroppslig kompetens

I denna analys har vi speciellt uppmirksammat
tvd kvinnliga studenter; den ena med stor erfaren-
het fran en individuell tivlingssport dir hon varit
med i stora misterskap och erdvrat medaljer av
olika valérer, den andra kvinnliga studenten utan
nagra direkta idrottserfarenheter och med vissa
brister i sin motoriska kompetens. Vi har stude-
rat dessa tva studenter i flera spelsituationer. Den
kvinnliga student med tivlingsbakgrund agerade,
trots denna erfarenhet, ofta passivt i spelsituatio-
ner dir det var kamp om bollen. Den andra kvinn-
liga studenten kidmpade si gott hon kunde men
hennes bristande motoriska firdigheter gjorde att
hon oftast missade bollen eller misslyckades med
att forvalta en passning. Rérelseanalyserna visade
ocksa att de manliga studenternas kastkapacitet,
speluppfattning och bollteknik var dver lag battre
dn de kvinnliga studenternas.

Den kvinnliga student som inkorporerat en rad
erfarenheter fran tivlingidrottens virld och som
bevisligen 4r positiv till tdvling och utmaning in-
tar trots detta en mycket undandragen roll under
kursen. Den kvinnliga studenten som behéver
fi mycket hjilp och instruktion markerar aldrig
tydligt att hon vill ha hjilp.

Den lirandemiljo dir kroppen ir situerad ir
tydligen avgdrande for vilka inkorporerade struk-
turer som kommer att f handlingsutrymme. Ar
praktiken genusmirke kommer foérkroppsligade
genusstrukturer «kinna av» vad som giller i den
genusmarkta praktiken.



Diskussion och slutsats

Var analys visar att genus inverkan pa undervis-
ningen ir olika beroende pa situation. I tivlings-
logikens praktik, dir de manliga studenternas
forkroppsligade genusschema och maskulina ge-
nusstrukturer invivda i bollspelssituationen har-
monierade med varandra, till exempel genom att
situationen inbjod till att gora mal eller att vinna
over andra laget, hade manliga studenter svart
att inte fullt ut bejaka férkroppsligade maskulina
genusscheman. De spelade ut fullt for att vinna
och gora mal. Hir fick genus fritt spelutrymme
i situationen. Detta blev ocksa tydligt i spelsitua-
tioner dar frihet gavs till individen att agera uti-
fran egen erfarenhet och kompetens. Framforallt
framtridde genus i mélspel som spelades enligt
foreskrivna tivlingsregler. De manliga studenter-
na som hade bittre teknik, stdrre bollspelserfa-
renhet och mer engagerade i bollspelets tivlings-
moment stirktes i sin sjdlvbild som bollspelande
subjekt medan de flesta kvinnliga studenter for-
stirkte en bild av den bollspelande mannen som
overligsen den bollspelande kvinnan. Ett flertal
manliga studenterna kunde i dessa genusmarkta
praktiker helt och hallet utnyttja forkroppsligade
genusideologier och fullt ut agera som kraftfulla
subjekt. I deras kroppar var det maskulina genus-
idealet redan inristat och bejakat. Deras kroppar
var situationen! Kvinnliga studenter, dven om de
hade tivlingslogiken inristad i kroppen, kunde
inte lika fullt bejaka tavlingspraktikens logik.
Nir manliga studenten tog pa sig ledar uppgif-
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ter eller da de manliga studenterna satte sig 6ver
lararens instruktioner och omformade dem ir,
menar vi, en synergieffekt av att férkroppsligade
genusschema, (kroppen som situation) «kdnner
av» vad som giller i den genusmirkta undervis-
ningssituationen, (den situerade kroppen). Nir
kroppen ir situerad i en praktik dér férkroppsli-
gade genusstrukturer och praktikens genusstuk-
turer samverkar blir kroppen ett med virlden och
kan agera med full potential. Speciellt intressant
att notera 4r den kvinnliga student som bevisli-
gen hade savil goda motoriska kompetenser som
stora erfarenheter av tivling pa hog niva, att hon
trots denna kroppsliga kompetens indd hamnade
i marginaliserade positioner. Kvinnliga studenter
hade svart att erdvra denna tivlingspraktik helt
ut. Genus begrinsade dem som subjekt. Vi kan
ocksd konstatera att di manliga och kvinnliga
studenters beteende foljer forhiarskande genus-
normer reagerar vare sig studenter eller liraren pa
dessa «normala» situationer.

Dokumentationen av bollspelskursen har gett
oss mojlighet till att analysera situationer i un-
dervisningen dir genus framtrider. Vi har alltsi
medvetet letat efter genusmirkta undervisnings-
situationer, si kallade kritiska hindelser. Skilet
till detta dr att vi ldrare, dven om vi kognitivt dr
genusmedvetna, ocksd bar med oss férkroppsli-
gade genusschema for vad som 4r normalt be-
teende for kvinnor och min i olika situationer,
vilket gor att vi dndd inte uppmirksammar eller
reagerar pa genusmirkta situationer i vardagen,
trots var medvetenhet. De genusmirkta situatio-
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ner som vi uppmirksammat r inte pd nagot sitt
extrema eller ovanliga. Genusmairkta situationer
ar formodligen ocksd mycket vanliga i andra un-
dervisningssammanhang,.

I vir dokumentation framgar ocksa att ldraren
forsokte bryta genusmonster pa olika sitt. Man
fordelade medvetet ordet till kvinnliga studenter,
man utfirdade regler i olika bollovningar for att
fd fram samspel, man delade medvetet in lag osv.
Men det hade behévts en dn mer uttalad strategi
for att undkomma en genusmirkt undervisning.
Vi menar att, eftersom det ir i dessa till synes os-
kyldiga situationer som genusideologier reprodu-
ceras och genusstrukturer forkroppsligas, dr det
av vikt att dokumentera undervisningen och ana-
lysera denna dokumentation for att dels fa grepp
om hur genus ir invivd i praktiken och dels forsta
pa vilket sitt detta paverkar oss som subjekt. Den
pedagogiska dokumentation ger oss ocksd mojli-
ghet att reflektera 6ver hur vér genusanalys repro-
ducerar genus! En kritisk didaktisk reflektion av
dokumentationen kan ge liraren makt &ver sin
egen praktik. Denna kritiska diskussion blir nista
steg i detta utvecklingsprojekt.
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Torben Spanger Christensen

Ny faglighed — en forlaengelse af
samfundsfagsdidaktikken?

Danmark fik en omfattende reform af gymnasiet
i 2005. En af de store nyskabelser ligger i mdden
faglighed skal praktiseres i undervisningen. 1o cen-
trale slagord er ny faglighed, hvor fagsamspil (in-
terdisciplinaritet) er fokalpunkt og kernefaglighed,
hvor det enkelte fag (disciplinaritet) er fokalpunks.
Fagsamspillet satter fagene i arbejde med hinanden
i falles projekter og reprasenterer en bevagelse’ ud
i verden. Kernefagligheden er udtryk for en tradi-
tionel faglighed og reprasenterer en bevagelse’ ind
i faget. Flere undersogelser af reformimplemente-
ringen peger pd, at det typiske monster er, at fagene
har vanskeligt ved at arbejde med fagsamspil, uden
at det sker pa bekostning af kernefagligheden. De
samme undersogelser peger pd samfundsfag som
undtagelsen fra monsteret, og artiklen argumente-
rer for, at forklaringen skal findes i fagets didaktiske
tradition. Artiklen skelner mellem det traditionelle
samfundsfag (samfundskundskab), som blev afskaf-
fet med 2005-reformen og og det nye samfundsfag,
som indfortes som et grenfag (valgfag) med 1960-
reformen og gjort obligatorisk pd c-niveau i 2005.
Artiklen inddrager en analyse af implementeringen

af samfundsfag C, som baserer sig pd interview og
sporgeskemaundersogelser bland lerere og elever.
Der afsluttes med nogle perspektiveringer til tysk
samfundsfagsdidaktik, som foreslis som grundlag
for en teoretisk reflekteret didaktik for samfundsfag

i Danmark.

Problemstilling

Den danske gymnasiereform fra 2005 stiller et
dobbelt krav til af fagligheden. Der tales i den
forbindelse om en ny faglighed, hvor bade sam-
spil mellem fagene og kernefaglighed skal styrkes.
Det handler om, at fagene skal frigore sig fra tra-
ditionelle lukkede fagforstielser og arbejde fel-
lesfagligt, projektorienteret, elevinddragende og
kompetence- og handlingsorienteret. Hertil kom-
mer krav om selvrefleksive processer i undervis-
ningen (evaluering — metakognition). Men dette
md ikke ske pd bekostning af kernefagligheden
(Reformaftale 2003). Termen dakker altsi over
et sammensat fenomen. I nogle sammenhznge
betyder den en ting og i andre en lidt anden. Ny



faglighed ma derfor forstas som en overskrift pa
en didaktisk udvikling reformen soger at igang-
sette, og som har med overskridelse af den tra-
ditionelle modsztning mellem videnskabebaseret
faglighed og projektorienteret faglighed at gore'.
I denne analyse velger jeg nogle fokalpunkter
inden for ny faglighed, fagsamspil (interdiscipli-
naritet)’, projektorientering, elevinddragelse, hand-
lingskompetence, selvrefleksion (metakognition) og
kernefaglighed og ser bort fra andre. Fagsamspil
(interdisciplinaritet) valges som det ene fokal-
punkt og kernefaglighed (disciplinaritet) som det
andet.

Reformen har i alle de gymnasiale uddannelser
indfert markante fagsamspilsforleb med eksa-
men, hvor interdisciplinariteten kan udfolde sig.
Det andet fokalpunkt kan isoleret se forstis som
traditionel lererstyret og videnskabsbaseret fag-
lighed, men det nye er, at fagene skal koncentrere
sig om de helt centrale faglige elementer (ker-
nen), si deres profil kommer til at std skarpt og
de derved kan indga i fagsamspil med en klar fag-
lig identitet. Fagsamspillet reprasenterer en be-
vagelse med fag ud i verden og kernefagligheden
en bevagelse ind i fager. Det er ikke fagsamspil
isoleret set, der er reformens forestilling om en ny
faglighed, men koblingen af fagsamspil og kerne-
faglighed og vekselvirkningen mellem de to.

Flere undersogelser af reformimplementeringen
viser imidlertid, at mange fag og lerere oplever
vanskeligheder med at leve op til den ny faglig-
hed. Der er kritik af kravene til fagsamspil og

projektorientering, som af nogle lerere opfattes
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som ikke-faglige, fordi eleverne mangler faglige
forudsetninger for at indga i dem (Raae m.fl.
2006 og 2008, Eva-rapport 2007 og 2008). Men
netop samfundsfag rapporteres, at have ganske
nemt ved det (Christensen 2006a m.fl., Zeuner
m.fl. 2006, Frederiksen m.fl. 2007, Eva-rapport
2008).

I en undersogelse af lererroller diskuterer Zeu-
ner m.fl. interdisciplinaritet, som de forstir som
en kapacitet til at lgse problemer og som en form
for vidensproduktion, der er begrundet i sam-
fundsudviklingen og i den kulturelle udvikling.

En samfundsmassig begrundelse kunne vere, at
der er brug for mennesker, som tenker problem-
lgsende, og som derfor ma kunne se ud over
de enkelte discipliner. En kulturel begrundelse
kunne vare den stadig stigende fagtrengsel, som
forer til en tiltagende grad af specialisering, sile-
des at det enkelte individ mister overblik og der-

med frasiger sig muligheden for at forstd mere
komplekse fenomener. (Zeuner m.fl. 2006: 40)

Med hensyn til samfundsfags szrlige position fo-
reslar Zeuner m.fl:
(...) fagsamspillet kan vere den undervisnings-

form, som giver samfundsfag en sarlig fordelag-
tig position inden for det gymnasiale felt. (55)

Forklaringen virker plausibel, men utilstreekkelig,
idet den ikke kommer ind pé, hvilke forudset-
ninger faget har for at indtage denne position. En
fagdidaktisk analyse kan maske bringe os nzrme-
re en sidan indholdsmessig forklaring. Til brug
herfor opstilles folgende to spergsmal:
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Er der i samfundsfag’ en serlig didaktisk tradition,
der gavner arbejdet med den ny faglighed?

Formar samfundsfag at forbinde fagsamspil (inter-
disciplinaritet) og kernefaglighed (disciplinaritet)?

Det forste sporgsmal belyses ved nogle korte ud-
drag af en historisk analyse af samfundsfags ud-
vikling i Danmark med et serligt blik pa de di-
daktiske hovedstremninger i faget. Der inddrages
ogsd uddrag fra lererinterview og en sporgeske-
maundersegelse, der er gennemfort som led i un-
dervisningsministeriets evaluering af reformen.
Det andet sporgsmal er langt svarere at besvare.
Artiklen ser det som et fremtidigt forskning-
somrade og forseger derfor primert at pracisere
problemstillingen. I denne forbindelse inddrages
overvejelser fra den tyske forskning i samfunds-

fagsdidaktik.

Samfundsfag og
formaldannelsen

Som et element i 1960’ernes gymnasiereform
(grengymnasiet) etableredes en ny type sam-
fundsfag i Danmark. Formélsparagraffen var me-
get kort og lignede det gamle samfundsfag (sam-
fundskundskab) ved at skulle give kundskab om
samfundsstruktur og -funktioner, men rummede
en interessant nyskabelse, nemlig:

(...) at eleverne skal opgves i kritisk og systema-
tisk tenkning og selvstendigt arbejde og ope-

ves til selvstendig behandling af et materiale.

(Betenkning nr. 269, 1960:56).

Det var ikke set tidligere som et formdl med et
gymnasiefag.

I dannelsesmeassig forstand betoner samfunds-
fag dermed formaldannelsen mindst lige sa hejt
som materialdannelsen, dvs. udvikling af meto-
diske og personlige (funktionelle) ferdigheder
og kompetencer hos eleverne.* Undervisningen
skulle vere elevinddragende og uddanne akzive
demokratiske borgere og selvstendigt handlende
individer. Der er bide krav om selvrefleksivitet
(metakognition) og om handlekompetence i dette
formadl. Det betyder ikke, at indholdselementer-
ne ikke var beskrevet i leereplaner (se Betzenkning
nr. 269, 1960:77f), men det betyder, at de skulle
afbalanceres af de formale elementer. Formale
dannelseselementer findes ogsd som elementer i
andre fag men her er det den materiale dannelse,
dvs. det stoflige indhold, der dominerer.

Selvom den sterke placering af det formal-
dannende element var afbalanceret af grundige
indholdsbeskrivelser, var det kontroversielt i sin
samtid. Ifelge Harry Haue var det en snaver per-
sonkreds i undervisningsministeriet og omkring
Institut for Statskundskab, Arhus Universitet,
der kempede for princippets indferelse (Haue
2004:164). Iser fremheves professor Erik Ras-
mussen, hvis synspunkt ifelge Haue var:

(-..) at der skulle bruges mindre tid p indlering
affacts i undervisningen, og i stedet skulle veegten
leegges pa udvikling af elevernes selvvirksomhed
og egen tankevirksomhed. (Haue 2003:393).



Et andet og lige si vasentligt trek er, at der
blev uddannet helt nye samfundsvidenskabelige
kandidater til at undervise i faget. Det var oven
i kebet nedvendigt forst at etablere en helt ny
kandidatuddannelse, som kunne forestd kan-
didatuddannelsen. Faktisk ventede man 8 ar (!)
fra vedtagelsen af faget til de forste kandidater
var ferdiguddannede og undervisningen i faget
kunne begynde pd enkelte skoler. Ind i mellem
havde der veret forsegsundervisning i faget, som
var kraftigt styret af Arhus Universitet (Gymna-
sieskolen 1968:995-1002). Hvis man sammen-
ligner med den hastighed, hvormed reformer
implementeres i dag, er der tale om en hel uhert
tilmodighed og konsekvens. Resultatet blev un-
der alle omstendigheder, at et nyt fag med et nyt
formal og nye lerere blev indfert, hvilket natur-
ligvis medferte en del modstand blandt de gamle
leerere (Gymnasieskolen 1961:373-375). Forst i
1970’erne dukker de formaldannende elementer
op i andre fag (Kolstrup 2002:41), men i gamle
fag med veletablerede faglerere og faglige tradi-
tioner, hvilket har givet helt andre og vanskelige
betingelser for princippets udfoldelse.

Det fremtredende formale element i samfunds-
fag var saledes bade meget radikalt for sin tid og
fik serdeles gode betingelser for at udvikle sig.
Maske har vi her et tidligt tegn pa de formale
dannelsesmal, der i vid udstrekning senere er
blevet til hele gymnasiets dannelsesmal og en del
af de nye krav om projektorienteret fagsamspil.
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Didaktiske problemstillinger
i samfundsfag

Det nye samfundsfag har sin rod i en tradition
med fokus pd samfundsprocesserne og vegten
pa den selvstendige, handlende borger, modsat
det traditionelle samfundsfag, der lagde vegten
pa stat og regler og dermed snarere si borgeren
som underlagt staten end som et selvstendigt
handlende individ, der skulle fungere i staten og
samfundet.” Der toner et fag frem, som legger
vaegten pa samfundet frem for staten, som betoner
den aktuelle samfundsudvikling, som vagter den
selvstendige borgers demokratiske handlemuli-
ghed og som er induktivt tilrettelagt. I 1950’erne
blev der lavet enkelte forsog i samfundsfag med
udadrettede, aktualitetsorienterede og elevind-
dragende undervisningsformer og med vaegt pa
det sociologiske (Carstens 1952, Gymnasieskolen
1954 s. 130f., Gymnasieskolen nr. 16. 1959 s.
646-652, Efterretninger om Aarhus Katedralsko-
le). Men der var ikke tale om nogen dominerende
tendens i den etablerede gymnasieundervisning.

Udviklingen af det nye fag gik treegt i starten,
men som tallene i boxen nedenfor viser, var den
eksplosiv, da den forst kom i gang, og den med-
forte nermest en reform af gymnasiet, presset
frem af elevernes tilvalg.
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1960: Politisk beslutning om samfundsfag som grenfag 1
det almene gymnasium

1964: Etablering af kandidatuddannelse i samfundsfag

1966: Forsegsundervisning i samfundsfag

1968: Forste regulere undervisning i samfundsfag

1970: 2,1 % af eleverne valgte samfundsfag

1984: 28,1 % af eleverne valgte samfundsfag

1988: Samfundsfag som tilvalgsfag bade pd hejt (a) og

mellemniveau (b)

1993: Samfundsfag obligatorisk i grundskolens afgangs-

klasse

2005: Samfundsfag obligatorisk (c) i gymnasiet + tilvalg p3

b- og a-niveau

Faget har, pa trods af at den politiske retorik un-
dertiden har veret negativ, haft politikernes og
elevernes bevigenhed. Det er indiskutabelt, at
det har representeret en markant nyudvikling i
gymnasiedidaktikken.

Tidligere fagkonsulent Peter Kuhlman omtaler
i en artikel i anledning af samfundsfags 25 ars
jubileum en didaktisk kamp i mellem kobenhav-
nerne og jyderne.

Jyderne lagde vegten pa fagets klassiske dyder,
som de havde lert dem af Erling Bjol, Erik Ras-
mussen og Jan Stehouwer pi Arhus Universitet.
Undervisningen skulle vare delt op i fire disci-
pliner — okonomi, politik, international politik
og, hvis der var tid, sociologi. Hertil anvendtes
fire lereboger, skrevet af deres gamle universi-
tetslerere.

Kebenhavnerne, der jo stort set ikke havde
modtaget undervisning af andre end karatepz-
dagogen Mette Koefoed Bjornsen, kastede dis-

ciplinerne bort og svor til den tvardisciplinare
undervisning. Hurtigt udviklede denne under-
visning sig til projekter, der skulle vare problem-
orienterede med udgangspunkt i elevernes egne
erfaringer (Kuhlman 1991:49).

Beskrivelsen af jyderne lader ikke tvivl om den
indflydelse fornevnte Erik Rasmussen og Institut
for Statskundskab pa Arhus Universitet havde.
Men i Kuhlmans beskrivelse optrader han i en
modsat rolle til den han havde i 1960, nemlig
som den der fastholder det indholdsmassige (det
materialdannende). Det siger formentlig mest om
den didaktiske udvikling, der fandt sted i faget i
dets forste drtier. Skarpt trukket op kan vi sige,
at Rasmussens position var radikal i 1960’erne
og konservativ 15-20 ar senere. Ifolge Kuhlman
vandt jyderne, men forst efter det i en lang pe-
riode havde set ud til at kebenhavnerne ville
vinde. Hans forklaring er, at de dominerende
krefter i 80’erne gnskede at konsolidere faget og
gore det respektabelt i gymnasiets fagreekke. Ma-
ske var Kuhlmann for tidligt ude med at erklere
kebenhavnerne for tabere, idet det ser ud til at
erfaringerne fra denne tidlige fase kommer faget
til gode i 2005-reformen. Maske er han ogsa lidt
for bastant ude med sin karakteristik af jyderne,
nar vi tenker pa Erik Rasmussens kamp for det
formaldannende element. Men hans udsagn do-
kumenterer, at der har ligget et induktivt didak-
tisk spor med prioritering af projektundervisning
og inddragelse af eleverfaringer og tverfagliched
i faget lige siden 70’erne, selvom det maske ikke
har veret lige dominerende for alle lerere.



Der er mange cksempler pa undervisning i
80’erne og 90’erne, iszer omkring aktualitetsstof-
fet, hvor lerebogen nermest var reduceret til et
redskab for arbejdet med aktualitetsstoffet. Den
skulle bruges til at levere de faglige begreber og
tankegange, som skulle anvendes pé aktualitets-
stoffet. Som lektie har eleverne ofte faet til op-
gave at se tv-avis, at ga til et politisk mede, til
et kommunalbestyrelsesmode etc. I perioden for
internettet opbyggede samfundsfagslererne store
arkiver med avisudklip og tv-optagelser, for at
vere klar si snart en spendende samfundsud-
vikling tog fart. Der var tale om meget engageret
pionerarbejde.

Nogle eksempler fra min egen oplevelse af fa-
get som lerer i 1980’erne illustrerer pointen. Ved
padagogikumundervisningen for nye kandidater
i 1982 tog lereren en avis op af tasken, da han
skulle forklare hvad samfundsfag var. Malet var,
forklarede han, at lre eleverne at lzse avisen med
faglige gjne. De skulle ikke kun lese avisen, de
skulle ogsa kritisere avisen, gennemskue avisens
vinkling og udvalg af stof, identificere de politiske
og ideologiske elementer, identificere magt og in-
teresser bag nyhederne, forsta og kritisere tabeller
(fx opinionsundersegelser, arbejdslashedsstatistik
og betalingsbalance), bide hvad angir metode og
indhold etc.

En anden af mine personlige erfaringer drejer
sig om en mundtlig eksamination, hvor jeg var
censor. En opgave bestod i nogle sporgsmal om
nyhedsformidling, og bilaget var forsiden af da-
gens avis, som eksaminator ikke selv havde haft
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tid til at lzese. Han halede den blot op af tasken
da eleven trak spergsmalet og sagde, at den skulle
analyseres ud fra de punkter, eleven havde pi sit
ark.

Hertil skal legges ekskursioner til de politiske
og ekonomiske beslutningscentre, som af leererne
i faget blev (og bliver) opfattet som obligatoriske
og som skiftende leereplaner, har lagt op til.

Arbejdet med aktualitetsstof er ikke nedvendi-
gvis ensbetydende med problemorienteret pro-
jektundervisning, og fagsamspil behaver heller
ikke komme pa tale. Men den ordning (gren-
gymnasiet), der gjaldt fra 1960-reformen indtil
1988, gav store muligheder for tverfagligt sa-
marbejde, som i stort omfang blev udnyttet pa
de samfundsfaglige grene, hvor iser samarbejdet
med geografi var udbredt, ogsa for den tendens i
faget, som Kuhlman karakteriserer som ’jyderne’.
Da ’jyderne’ ogsa reprasenterer den sterke for-
bindelse til den traditionelle faglighed, ligner de-
res didaktiske tradition den didaktik, 2005-refor-
men efterlyser med dobbeltkravet om fagsamspil
og kernefaglighed.

Fagets egen opmarksomhed pa forholdet mel-
lem fag og fagsamspil kan illustreres med et citat
fra undervisningsministeriets kvalitetsudviklings-
projekt (KUP), formuleret af toneangivende
samfundsfagslerere:

Hvis forlebet er defineret pa andre fags preemis-
ser, bliver fagets bidrag reduceret til en ubegrun-
det paklistring, der direkte skader faget og dets
status i elevernes gjne. (KUP-rapport om sam-
fundsfag 1992:32, her citeret fra Samfundsfags-
nyt nr. 97, 1992).
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Samfundsfag i valg-
fagsgymnasiet

I 1988 gennemfortes en reform af det almene
gymnasium, der populart gir under navnet valg-
fagsgymnasiet. Den centrale ide med denne re-
form var at ege elevernes mulighed for at velge
fag efter interesse og gerne pa tvers af de tradi-
tionelle faggrene. Samfundsfag havde hidtil kun
eksisteret pd det hgjeste gymnasiale niveau (a-ni-
veau) pd de samfundsfaglige grene. Nu blev det
muligt for alle elever at valge faget pa b-niveau
(mellemniveau). Det grundleggende c-niveau
manglede stadig.

Som hjelp til de lerere, der skulle undervise pa
det nye valgfag, blev der udgivet et hefte: Sam-
Sfundsfag Mellemnivean (Andersen m.fl. (red.)
1988)° . Heftet, som fik stor betydning, bestir
af en materialesamling og en litteraturliste. Det
fremgér af forordet, at der er tale om et mate-
riale til brug for efteruddannelseskurser for le-
rerne. Materialerne bestar primert af artikler og
tekstuddrag af faglitteratur og enkelte artikler
fra dagspressen, der tenktes anvendt i undervis-
ningen. Litteraturlisten omfatter titler inden for
de samfundsfaglige discipliner og temaer, som
mellemniveauet skulle dakke, dvs. socialpsyko-
logi, socialisation, livsformer, ungdomskultur, pro-
duktion og fordeling, levevilkdr, kvinder, politik og
metoder. Hertil kommer pedagogik, som i denne
sammenhang er det mest interessante. Titlerne
under pedagogik kan inddeles i grupper, dels er
der generelle titler om padagogiske emner, dels

er der titler om arbejdsformer, hvor vagten klart
er pd elevaktiverende arbejdsformer, dels er der
titler om ungdomskultur og ikke mindst er der
rigtig mange titler om kensroller og undervis-
ning. Af de i alt 34 titler under overskriften peda-
gogik handler 12 direkte om kensproblematikken
og 12 om undervisningsformer. Den tidstypiske
prioritering af kensproblematikken fornaegter
sig ikke, men afspejler den forskning, der var i
gymnasiepedagogik i Danmark 1980’erne. Der
er stort set ikke internationale referencer, eneste
undtagelse herfra er en artikel af Thomas Ziche
og Herbert Strubenrauch om ny ungdom og
udszdvanlige lereprocesser, som havde varet of-
fentliggjort i tidsskriftet Politisk Revy og derfra
var gdet ind i den danske pzdagogiske debat. De
manglende internationale referencer gelder i ov-
rigt ogsd litteraturlisterne til disciplinerne og te-
maerne. Der var end ikke nordiske henvisninger.

Det er interessant at hefte sig ved tonen i det
korte forord til pjecen. Her signalerer redaktore-
e, som alle er fra den forste generation af
samfundsfagslerere, deres egen og dermed fagets
manglende teoretiske overblik over omradet, med
folgende formuleringer:

“Introduktionsartiklerne kan maske virke til-
feldigt udvalgte, men det er de selvfolgelig ikke
helt” og "1 litteraturlisten indgir en raekke ar-
tikler, som vi — ud fra vores, maske tilfeldige
erfaringer — skonner velegnede som egentligt
undervisningsmateriale.”

Her er der tydeligvis tale om en dben erkendelse
af, at det handler om praktikeres erfaringer, der



skal gores nyttige for kollegerne som ministe-
riet og den faglige forenings introduktion til det
nye niveau i faget. Altsd det ypperste man kunne
preastere inden for fagdidaktikken.

Det er vigtigt i denne sammenhzng at gentage,
at det var en betydningsfuld og en serdeles brug-
bar udgivelse og at konstatere, at der ikke var no-
gen artikel eller nogle henvisninger til artikler om
samfundsfagsdidaktik. Men der er antydninger af
en samfundsfagsdidaktik i form af, at stofomra-
det er udpeget, og der ogsa er peget pa elevaktive-
rende arbejdsformer.

Fagsamspil og kernefag-
lighed i samfundsfag

I forleengelse af indforelsen af samfundsfag C som
obligatorisk fag i gymnasiet gennemfortes en un-
dersogelse (Christensen m.fl. 2006a) som kan be-
lyse det andet sporgsmal, der blev opstillet i star-
ten, nemlig om samfundsfag formar at koble og
vekselvirke mellem kernefaglighed og fagsamspil,
dvs at praktisere den ny faglighed. Undersogelsen
er landsdzkkende og blev gennemfart af Arhus
Amt i 2006 som et led i undervisningsministeri-
ets evalueringer af gymnasiereformen. Den bestéir
af fokusgruppeinterview med ledere, samfunds-
fagslerere og elever pd 6 gymnasieskoler og en
sporgeskemaunderspgelse blandt samfundsfags-
leerere pa alle landes gymnasieskoler (Christensen
m.fl. 2006a og Christensen m.fl. 2006b).

Der er tre formal med samfundsfag C, som
alle peger i retning af en almen samfundsmassig
handlekompetence:
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1. At fremme elevernes lyst og evne til deltagelse
i den demokratiske debat (udbygning af mal
fra folkeskolen)

2. At give viden og forstéelse for danske og in-
ternationale samfundsforhold (udbygning af
mal fra folkeskolen)

3. At give viden og forstielse af dynamikken i
samfundsudviklingen (nyt mal i gymnasiet)

Lereplanerne for samfundsfag C i (stx, hhx og
hex)e opstiller (med ubetydelige sproglige varia-
tioner) folgende didaktisk princip:

Undervisningen skal tilretteleegges tematisk med
afszt i elevernes undren og nysgerrighed vedro-
rende aktuelle samfundsmessige problemstil-
linger.

Med tanke pa det induktive didaktiske spor i
samfundsfagsundervisningen, som er dokumen-
teret i det foregdende, burde det ikke vere et pro-
blem for samfundsfagslererne at leve op til dette
princip.

To erfarne lerere siger i et interview om arbej-
det med princippet:

L1: Der er et problem med den undren, fordi der
tror jeg mdske nok, at det mange af (eleverne)
kommer med fra folkeskolen, lige pracis er en
induktiv undervisning, hvor man har taget ud-
gangspunke i hvad der er blevet sagt i tv-avisen
dagen for, stort set, ikke. Og sa har man disku-
teret det, og det har varet diskuteret: hvad synes
du? Altsé for og imod. Si kommer vi med en eller
anden smiteoretisk indgang til det, og synes de
skal kende nogle teorier og bruge et eller andet.
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Men hvis vi skal tage udgangspunkt i deres und-
ren, si glemmer man jo medievirkeligheden af, at
i dag undrer de sig over noget, sa skal jeg hjem og
finde nogle artikler og give dem for, som de forst
kommer til at leese om to uger, fordi der er sa fa
timer. Til den tid har (de) glemt alt om, at de
undrer sig over det.

L2: Samtidig synes jeg ogsd, at det metodemaessigt
er et meget stort krav. Og det metodemassige
krav gor, at man gar og har darlig samvittighed
hele tiden, fordi de jo nu skal arbejde pd mange
forskellige méader. De skal forst og fremmest ar-
bejde induktivt, og man skal tage udgangspunke i
elevernes undren osv.

I: S4 hvis I skulle sztte nogle tal pa i forhold til in-
duktiv og deduktiv undervisning?

L1: For mit omride er det helt klart stofomrider
(kernefaglige omrader), og s er der noget tema-
tisk derefter. Derfor vil jeg sige, det er 80-90 %
(deduktivt) tror jeg.

L2: Ja. (Fokusgruppeinterview med 5 samfundsfags-
lzerere i stx 03.03.06)

Lererne antyder tre pointer. For det forste siger
de, at eleverne kender den induktive undervis-
ning fra folkeskolen, men at den der ikke folges
op med en teoretisk fundering eller en generalise-
ring til et storre sammenhangende samfundsbil-
lede. Det eleven lerer er lige pracis den aktuelle
begivenhed, som er genstand for undervisningen
og intet andet. Og den begivenhed er uaktuel i
morgen. Eleven far i bedste fald en fragmentarisk
samfundsforstielse. Undervisningen bliver tilfel-
dig og ligegyldig. Larerne beklager, at der ikke

sker en generalisering eller en teoretisk indordning

af det aktuelle stof; sa det kan virke eksemplarisk
for en mere grundleggende problemstilling.

For det andet siger de, at elevernes undren er
overfladisk. Eleverne kan ikke fastholde en und-
ren i sd lang tid, at lererne kan na udnytte den
i deres undervisning. Det er i hvert fald svert.
Hermed viser lererne, at de opfatter det pa den
made, at det er eleverne, der skal komme til un-
dervisningen med en undren — og ikke undervis-
ningen, der skal fa eleverne til at undre sig.

For det tredje siger de, at det metodemassigt
er meget svart at arbejde induktivt og elevaktive-
rende. Det ma betyde, at de finder det lettere at
arbejde deduktivt, i form af traditionel leererstyret
klasseundervisning. Den deduktive undervisning
har sit fokus pa faget, som skal formidles til elev-
en. Den induktive undervisning har sit fokus pa
eleven, som skal introduceres til faget. Et skifte
fra deduktiv til induktiv undervisning indebaerer
derfor et skift i fokus, og det er formentlig det,
der er krevende.

Et andet sted i samme interview beklager en
af lererne sig over, at det er svart at komme i
dybden med faget, fordi leereplanen opstiller for
mange faglige mal:

Vi sidder vel alle sammen med fornemmelsen af,
at vi faktisk kunne gore (eleverne) endnu dygti-
gere, hvis vi kunne fa lov til at lzere dem noget
mere grundleggende. (...) hvis de skulle lere
noget om ferre ting (...). Jeg synes at proble-
met er, at man skal alle de der ting...og nogen
af dem er man nedt til at gore skojtende. Altsa,
EU er der ingen her ved bordet, dig selv inklu-



sive (er jeg sikker pd), der vil pastd at kunne lave
bare meget lidt haderligt (tidsmeassigt) pa et C-
niveau. Bare at lere dem hvad institutionerne
star for og det indbyrdes samspil imellem dem
og maske ogsa lidt om beslutningsprocesser (det
bruger vi da lidt tid p4, pa hejniveau). Og hvis
man skal komme ind pd det okonomiske i for-
bindelse med EU, s skal de ogsd have lidt om
pengepolitik og valutapolitik pa (...) C-niveau.
Det kan jeg fortelle dig, det er der ikke tid til.
(Fra fokusgruppeinterview med 5 samfundsfags-
lzerere i stx 03.03.06)

Nir lereren beklager sig over, at der er alt for
mange faglige mal, der skal opfyldes, kan det
tenkes at henge sammen med, at hans didak-
tiske opfattelse af hvordan der skal undervises i
samfundsfag er i modstrid med lereplanens op-
fattelse. Leereren har tydeligvis det synspunke, at
det er institutionskendskabet, der er den centrale
forudsetning for at forstd fx udviklingen i EU.
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Omvendt kunne man jo hzvde, at institutions-
kendskabet forst er interessant for eleven, nér
kendskabet til den politiske proces (fx konflikter
om transport af levende dyr, frihandel og natio-
nale interesser) peger pa, at institutionerne har
betydning eller kan fa betydning.

De didaktiske positioner, lererne udtrykker,
stottes i et vist omfang af en opfelgende reprasen-
tativ spergeskemaundersogelse blandt samfunds-
fagslerere. Det viser sig, at kravet om at tage afsat
i elevernes undren og nysgerrighed er det tilret-
teleggelseskrav, som lererne finder vanskeligst at
opfylde. Lererne er blevet bedt om pé en skala fra
1-5 at tage stilling til, om de mener de opfylder
lereplanens krav til undervisningens tilrettelaeg-
gelse, og om de finder kravene hensigtsmassige.
Jo teettere tallet er pa 5, jo storre opfyldelse hhv.
hensigtsmessighed.

Iabel 1. Larernes bedommelse af egen opfyldelse og hensigtsmassighed af lereplankrav i samfundsfag C

Lereplankrav Opfyldelse/ Hensigtsmassighed Stx hhx hex
Afset i elevernes undren og nysgerrighed Opfyldelse 2,7 3,3 2,9
Hensigtsmassighed 3.4 3,6 3.3

I tabel 1 er anfert gennemsnitstal. Tallet 2,7 un-
der stx viser, at stx-lererne i gennemsnit placerer
sig mellem 2 og 3 pd skalaen, nar det gelder deres
egen opfyldelse, men mellem 3 og 4, nir de skal
vurdere kravets hensigtsmessighed. P4 samme
madde er leereplanens andre krav til tilretteleeggelse
af undervisningen i samfundsfag C undersegt, og
resultaterne fremgar af tabel 2

Her kan vi bl.a. se, at den absolutte topscorer
er “inddragelse af aktuelle problemstillinger”,
som blev behandlet ovenfor, men ogsi “elever-
nes mulighed for at fremfore egne synspunkter,
argumenter og vurderinger” og "alsidighed i valg
af synsvinkler” scorer hojt.
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Iabel 2. Lerernes bedemmelse af egen opfyldelse og hensigtsmassighed af lereplankrav i samfundsfag C

Lereplankrav Opfyldelse/ Hensigtsmeassighed | stx hhx hex
Tematisk tilretteleeggelse Opfyldelse 3,6 3,7 3,9
Hensigtsmassighed 3,6 3,3 3,8
Inddragelse af aktuelle problemstillinger Opfyldelse 3,7 4,4 4,1
Hensigtsmassighed 4,6 4,5 4,5
Fremforelse af egne synspunk- Opfyldelse 3,9 4,1 3,9
ter, argumenter og vurderinger. Hensigemasighed . v "
Alsidighed i valg af synsvinkler Opfyldelse 3,9 3,6 3,7
Hensigtsmassighed 4,1 3,8 4,0
Alsidighed i brug af begreber Opfyldelse 3,3 3,4 3,6
Hensigtsmassighed 3,5 3,3 3,8
Alsidighed i brug af metoder Opfyldelse 3,3 3,4 3,4
Hensigtsmassighed 3,6 3,4 4,0

Med undtagelse af de tre sidstnavnte peger male-
ne pa den ny faglighed, hvor lererne skal integrere
kernefagligheden i projektorienteret og elevind-
dragende pzdagogik og lererne svarer overvejen-
de positivt iser hvad malenes hensigtsmassighed
angdr, men ogsd mht. mélenes faktiske opfyldelse
i undervisningen.

Vi konstaterede dog et problem med at tage
udgangspunket i elevernes undren, et mél der ma
siges at vaere helt centralt i induktiv undervisning.
Problemet handler om, at lererne ikke mener, at
de kan ggre undervisningen faglig nok pa denne
made.

Et forsigtigt svar péa spergsmaélet om der i sam-
fundsfag er en serlig didaktisk tradition som
fremmer arbejdet med ny faglighed ma derfor
blive et ja, men med kraftige modifikationer, idet
lererne jf. interview-uddragene ovenfor mangler
didaktiske redskaber til at koble fra det enkelt-
tilfzlde, der undrer og vakker elevernes nysger-
righed, til en generel samfundsfaglig viden.

Konklusion

De didaktiske hovedelementer i samfundsfags-
undervisningen er i stikordsform induktiv, ele-
vinddragende, problemorienteret, omverdens-
og aktualitetsorienteret og handlingsorienteret



undervisning med vagt pi det formaldannende,
som peger i retning af kompetencemal.

Disse elementer har naturligvis ikke alle veret
til stede pa en gang, men samfundsfag leverer fra
den spade start i 1960’erne helt nye didaktiske
principper, som er i overensstemmelse med kra-
vene til fagdidaktikken i 2005-reformen. Stor tal-
modighed og konsekvens i implementeringsfasen
resulterer i at faget befolkes med unge og nyud-
dannede lerere, som sammen med en meget stor
elevinteresse sorger for, at faget leverer et brud
med den traditionelle gymnasiedidaktik. Det er
derfor ikke si mearkeligt, at faget tilsyneladende
har lettere end andre fag ved at arbejde med den
ny faglighed. Men som analysen af samfundsfag
C viser, har ogsd samfundsfagslererne til trods
herfor vanskeligheder ved at arbejde med det in-
duktive princip. Denne vanskelig kan skyldes, at
der ikke blandt lererne er nogen serlig stor teo-
retisk viden om didaktik.

Denne udlegning understottes af et referat fra
en workshop blandt erfarne samfundsfagslerere
om samfundsfagsdidaktik pa en fagdidaktisk
konference i 2004:

Efter at have hert opleg (...) om matematikdi-
daktik, stod det alle klart, at samfundsfagsdidak-
tik stir meget svagt som selvstendig disciplin.
Vi har faktisk ingen danske samfundsfagsdi-
daktikere vi kan referere til og vi kender naesten
ingen internationale. (Christensen 2005:113).

Alligevel kom diskussionen ind pé helt centrale
samfundsfagsdidaktiske grundelementer, som

at tage udgangspunke i aktuelle samfundsmassige
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sporgsmdl og at anvende elevaktiverende arbejds-
Sformer etc.

Man kan sige, at deltagerne i workshoppen de-
monstrerede, at de havde en praksisviden om un-
dervisning i samfundsfag, men ikke nogen sam-
menhangende teoretisk didaktisk overbygning til
denne viden.

Den didaktiske praksisviden, der findes blandt
samfundsfagslerere i Danmark, eri meget hoj grad
i slegt med den teoretisk reflekterede didaktik,
der findes i Tyskland hos samfundsfagsdidaktike-
re som Hilligen, Giesecke, Gagel, Himmelmann
m.fl. og fx hos de norske samfundsfagsdidaktike-
re Lorentzen og Tonnessen, hvorfor vi uden pro-
blemer kan vende os mod disse i eftersegningen
af en teoretisk reflekteret samfundsfagsdidatik.
Gagel har fx en meget instruktiv gennemgang af
case-undervisning og det eksemplariske princip,
som danske samfundsfagslerere, der skal under-
vise i samfundsfag C, ville kunne lere rigtig me-
get af, jf. problemet med at tage udgangspunkt i
elevernes undren og nysgerrighed (Gagel 2000:
57- 86)

Vi kan konstatere nogle serlige treek ved fagets
stofomrade (aktualitetsprincippet) og didaktiske
tradition (formaldannelsen), som giver det for-
dele frem for andre fag i forbindelse med fx fag-
ligt samspil, men vi kan ikke forudsatte, at fagets
lerere er bevidste om, hvilke fordele de har, og
hvordan de kan udnytte dem. Sidanne proble-
mer kan en teoretisk reflekteret fagdidaktik for-
mentlig athjalpe.
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Hvor star vi nu?

Manglen pé teoretiske didaktiske refleksioner
blev athjulpet noget i 1990’erne, hvor den dave-
rende fagkonsulent introducerede samfundsfags-
didaktik pé efteruddannelseskurser og etablerede
studiekredse om fagdidaktik blandt samfunds-
fagslerere. Disse aktiviteter ledte til en rakke
mindre artikler om emnet i Samfundsfagsnyt (nr.
119, 1997, nr. 124, 1998 og nr. 136, 2000) og
herfra begyndte den didaktiske interesse blandt
samfundsfagslererne at vokse. 1 2004 udkom den
forste egentlig gennemarbejdede bog om sam-
fundsfagsdidaktik (Knudsen m.fl. (red.) 2004).
Bogen bestar af en rekke artikler om centrale
didaktiske emner i faget og er primeart skrevet
af samfundsfagslerere. Bogen er praksisner og
prasenterer en rekke metodisk-didaktiske pro-
blemstillinger og arbejdsmetoder i faget, og den
reprasenterer i hej grad forfatternes refleksion
over egne indhestede praksiserfaringer, hvilket
bl.a. indikeres af, at flere af artiklerne ikke er for-
synet med litteraturhenvisninger. Enkelte artikler
peger dog mere i retning af en teoretisk refleksi-
on, hvilket ogsd gor sig geldende i en artikel i
en antologi om gymnasiepzdagogik (Christensen
2006). Man kan derfor sige, at der grundleggen-
de er etableret et vist reflekteret didaktisk funda-
ment op til 2005-reformen, men at der er et stort
behov for en udbygning af dette. Men samtidig
ma det konstateres, at udbredelsen til den menige
samfundsfagslerer forst kan siges at vare ved sin

begyndelse.

Nadvendigheden af en teoretisk re-
flekteret samfundsfagsdidaktik

Eksemplet med usikkerhed blandt samfundsfags-
leererne om, hvordan man i praksis skal tage afsat
i elevernes undren og nysgerrighed og samtidig
opfylde de faglige mal viser, at praksisviden ikke
er tilstrekkelig og at der derfor er brug for en teo-
retisk reflekteret samfundsfagsdidaktik. En sidan
reprasenterer Walter Gagel®. I sin introduktion
til samfundsfagsdidaktik (Gagel 2000) har han
netop en diskussion af samfundsfags rolle i ud-
dannelsen, som er helt relevant for samfundsfags-
undervisningen i Danmark.

Iflg. Gagel er den traditionelle rolle for gym-
nasieundervisningen i Tyskland (og vi kan tilfeje
Danmark) at vere et spejlbillede af videnskaben,
og han taler i den forbindelse om afspejlingsdi-
daktik. Det betyder, at den viden lereren har fra
sit (videnskabs)fag viderebringes til eleverne, evt.
i en forkortet form. Men det er iflg. Gagel ikke
samfundsfags rolle at uddanne minigkonomer,
miniadministratorer, minisociologer mv. Sam-
fundsfags opgave er at uddanne kompetente bor-
gere. | sit arbejde hermed trekker samfundsfag
pa samfundsvidenskaberne. Dvs. at skolefaget
benytter sig af samfundsvidenskabernes metoder
og indsigter, men er ikke forpligtet pé at afspejle
videnskabsfagene (Gagel 2000:15f).

Gagel sondrer mellem samfundsvidenskabelig
dannelse og politisk dannelse, hvor den sam-
fundsvidenskabelige dannelse er udtryk for evnen
til at kunne trekke pa samfundsvidenskaberne,



og hvor den politiske dannelse (som er synonym
med demokratisk dannelse) er evnen til at agere i
et demokratisk samfund.

Behovet for den samfundsvidenskabelige dan-
nelse skyldes iflg. Gagel, at samfundet i dag er
si gennemtrengt af videnskaberne, at eleverne
hele tiden moder dem i en eller anden form i de-
res hverdag. Det gazlder oplagt naturvidenskab
og teknologi, men det gelder ogsa samfundsvi-
denskaberne i form af gkonomiske analyser, po-
litiske meningsmalinger, arbejdsmarkedspolitik,
socialpolitik o0.a. pd grundlag af sociologiske un-
dersogelser etc. Resultater fra samfundsvidenska-
belige undersegelser optrader alle vegne og un-
dertiden i manipulerende form.

Derfor er indsigt i det videnskabelige relevant
for alle borgere, og derfor horer det samfundsvi-
denskabelige hjemme i en almen uddannelse.

Nir Gagel taler om en samfundsvidenskabelig
dannelse og ikke ngjes med at tale om en sam-
fundsvidenskabelig indsigt skyldes det, at meget
af samfundslivet i dag foregar i komplekse og
abstrakte systemer (sekundere systemer), som vi
ikke har personlige erfaringer med og derfor hel-
ler ikke umiddelbart kan forstd. Samfundsskabte
problemer som fx arbejdsleshed opleves af mange
som personlige nederlag og samfundet opleves
som en given og uforanderlig storrelse:

Socialwisssenschaftliche Bildung dient dazu, die
Welt, in welche die Jugendlischen hineinwach-
sen, erkennbar zu machen. Dadurch erhalten sie
die Chance, dass sie ihre Welt trotz der Komplex-
itit und Abstraktheit nicht als unabinderliches
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Faktum verstehen oder ihre eigene Situation wie
Arbejtslosigkeit als personliches Versagen, — er-
halten also die Chance, sich den "sekundire Sys-
temen” nicht unterwerfen zu miissen, sondern
ihre Personalitit bewahren zu konnen. (Gagel
2000:19)

Eleverne har brug for samfundsvidenskabelige
begreber, der kan fungere som kognitive orien-
teringsredskaber i en vanskeligt gennemskuelig
verden, sd de undgdr at opleve strukturelle pro-
blemer som personlige nederlag og, s de forstir,
at politiske forandringer er mulige. Det er med
andre ord et alment behov for at kunne forsta
den verden man lever i (samfundsvidenskabelig
dannelse) sd man kan blive i stand til at pavirke
de vilkdr man har (politisk dannelse).

Den samfundsvidenskabelige dannelse kobler
samfundsfag snzvert til de bagvedliggende vi-
denskabsfag. Gagel peger p4, at fagdidaktik kan
vare vanskelig at forstd for fagfolk inden for fag-
videnskaberne, herunder ogsd for lerere, der er
uddannet i en fagvidenskablig tradition, fordi
den har et andet genstandsfelt (Realitdtsbereich)
og et andet teoretisk grundlag end disse. Poli-
tologi arbejder med politik og administration,
sociologi med samfund og gkonomi med sam-
fundshusholdning, men samfundsfagsdidaktik-
ken arbejder med undervisning og lering og
bygger altsa som sadan ikke selv pa samfundsvi-
denskabelig teori (Gagel 2000:11f). Det forste
didaktikeren mi gore sig klart er, hvilken opgave
undervisningsfaget har. Forst nir den er kendt,

kan han vende blikket mod fagvidenskaben og
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der hente det stof, som er relevant for opgavelos-
ningen. Man kan ikke ga den anden vej og starte
i fagvidenskaben.

Disse formuleringer passer ord til andet til
formalsformuleringen i den politiske aftale, der
ligger til grund for gymnasiereformen, at ud-
dannelserne skal tage udgangspunke i de unges
forudsetninger og interesser.

Tilbage stir spergsmalet om samfundsfags for-
hold til dannelsesdikotomierne formal/material
og faglighedsdikotomierne traditionel faglighed/
ny faglighed. En traditionel faglighed i gymnasie-
sammenhang har hovedvagten pid den materiale
dannelse. Ny faglighed rummer som navnt i in-
dledningen en dobbelt faglighed, kernefaglighe-
den (ind i faget) og fagsamspillet (med faget ud i
verden) og ma som sidan vagte et balanceret for-
hold og en vekselvirkning mellem de to dannelse-
skategorier. Det didaktiske krav som ny faglighed
stiller er, at de formale elementer (faglige meto-
der, anvendelse af faget — fag i brug, personlige
ferdigehder og kompetencer) skal bruges som
elevens erkendelsesvej og de materiale elementer
(det faglige stof) skal kunne bruges som bygges-
ten til erkendelsesvejen. Man kan altsa ikke sige
hvad der er vigtigst, vejen eller de materialer den
er lavet af.

Om samfundsfagsundervisningen i Danmark
har kunnet leve op til et sidant krav om balance
og vekselvirkning mellem de formale og de mate-
riale dannelseselementer, som denne definition af
faglighed stiller, er nok tvivlsomt, men faget har
som et didaktisk spydsspidsfag arbejdet med disse

problemer siden 1960’erne og malet har veret en
politisk dannelse i bred forstand (en samfunds-
meassig handlekompetence) og en samfundsvi-
denskabelig dannelse.
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Samfundsfagsnyt diverse numre.
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Universitet, Odense.

Fodnoter

' Man kan ogsa forsta ny faglighed som et politisk kompromis
mellem traditionel lererstyret og videnskabsbaseret faglighed
og projektorienteret padagogik, hvor begge retninger tilgo-
deses. Men en sadan forstielse rummer ikke nogen kim til
overskridelse af denne traditionelle modsatning og er derfor
didaktisk uinteressant.

2 I reformteksten valgte man at benytte termerne fagsamspil og
fellesfaglighed frem for tvarfaglighed for at undga konnota-
tioner i retning af bestemte (reform)padagogiske retninger.

% Samfundsfag forstas i denne artikel som det gymnasiefag, der i
Danmark blev skabt i 1960’erne og som i modsatning til det
daverende samfundskundskab fra start betonede formaldan-
nende elementer (at leere at lere) og lagde vegt pd aktualitets-
princippet.

4 Om formaldannelse og materialdannelse se Nielsen:2006 og
Nordenbo:1997

> En analyse af to epoketypiske lerebeger viser et meget tydeligt
skift fra et statsfokus til et borgerfokus. Den ene er P. Munch.
Mindre Larebog i Samfundskundskab i sjette oplag fra 1917,
skrevet for realskolen. Den anden er Borger i Danmark, skre-
vet af et forfatterkollektiv med Hal Koch i spidsen og udgivet
forste gang under 2. verdenskrig (Andersen m.fl. 1946). Ny-
bruddet har en meget tydelig sammenheng med begivenhe-
derne under 2. verdenskrig, hvor den danske stat blev sat ud
af spillet og borgeren mitte agere selvstendigt og end ikke
kunne regne med stotte fra samarbejdsregeringen. Analysen er
ikke offentliggjort

¢ Udgivelsen er formentlig sket i et samarbejde mellem under-
visningsministeriets fagkonsulent og Foreningen af Lerere i
Samfundsfag (FALS)

7 Stx: det almene gymnasium, hhx: handelsgymnasiet, hex: tek-
nisk gymnasium

8 Gagel skriver om Didaktik des politischen Unterrichts, hvilket
jeg oversetter til samfundsfagsdidaktik, idet der er stor lighed
mellem den politische Unterricht, Gagel skriver om og det fag,
vi i Danmark kalder samfundsfag.
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Christina Olin-Scheller
Trollkarl eller mugglare? Tolkningsgemenskaper

inom ett nytt medielandskap

I bockerna om Harry Potter lever mugglare och
trollkarlar sida vid sida. Till skillnad fran trollkar-
larna och hixorna ir de flesta mugglare personer
som ir ovetande om den fantastiska tillvaro som
utspelar sig i trollkarlsvirden. Begreppet muggla-
re, frin engelskans mug (dumbom), har smugit
sig in i det svenska spraket och far ibland beteck-
na foreteelser som inbegriper okunskap (Torn-
qvist 2002:180). I Wikipedia ir mugglare

benimningen pi de minniskor som saknar ma-
giska formagor och inte kinner till den magiska
virlden eller magins hemligheter. Ordet har
kommit att anvindas metaforiskt i andra sam-
manhang 4n bara Harry Potter-relaterade. Di
ofta med betydelsen ”icke inviterad”, "oinvigd”
eller >omedveten”. (Wikipedia 2008-05-20)

Nya teknologier skapar och sprider kulturer som
barn och ungdomar upplever som meningsfulla
och intressanta. Det nya medielandskapet inne-
bir att elever och ldrare lever i olika textvirldar.

Elevernas ir priglade av multimedier och de un-
gas formdga att navigera i detta landskap kan fi

svensklidrare att kiinna sig som mugglare.

Den digitala tekniken erbjuder méjligheter att
skapa nya kulturella uttryck, ofta priglade av si
kallad medskapande kultur (Jenkins 1992). I des-
sa kulturer finns ett starke stéd for att skapa och
dela produkter med andra och de skapar en stark
kinsla av samhérighet.

Medskapande kulturer overbryggar skillnader i
alder, klass, kon och ras. Hir deltar mianniskor pa
olika sitt beroende pa formaga och intresse och
kan ocksd préva alternativa identiteter. Minga
ungdomar ir medskapare genom att vara med-
lemmar i nitgemenskaper som Facebook, genom
att kollektivt producera ny kunskap (exempelvis
olika wikis) och nya kreativa uttrycksformer som
fanfiction och Bilddagboken, eller genom att ska-
pa nya mediestrommar via bloggar.

Alla dessa medskapande kulturer kan betrak-
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tas som informella lirandemiljéer. En informell
larandemiljo karaktdriseras av att den, till skill-
nad frin en formell lirandemiljé som skolan,
inte 4r anpassad efter formellt skrivna liroplans-
och kursplanemil (Bjoérneloo & String, 2000). I
motsats till formella lirandemiljéer har den har
inget speciellt schema eller kursplan och ir inte
professionellt organiserad. Den ir inte medve-
tet och systematisk pedagogiskt planerad i fo-
rhéllande till amnen, prov eller examination. En
informell lirandemiljo priglas av problemrelate-
rade och holistiska sammanhang. Dessa miljoer
innefattar kraftfulla méjligheter till lirande efter-
som unga minniskor hir ofta deltar mer aktivt
och engagerat 4n i formella lirandesammanhang
(Gee 2004). For att behilla, eller atererovra, sin
stillning maste det formella undervisningssyste-
met ta intryck av och férhalla sig dynamiske till
det informella.

Informella larmiljoer och
elevers literacyutveckling

Det rader idag en obalans mellan de medietek-
nologier som dominerar inom undervisning och
skola och de som dominerar utanfor skolan. I
skolan dr penna, papper och boken de viktigas-
te redskapen, pa fritiden dr det istillet datorer,
mp3-spelare och mobiltelefoner som ir de kom-
munikativa verktygen.

Barn och unga skriver idag som aldrig forr
(Elmfeldt och Erixon 2007). Detta beteende fir
sannolikt konsekvenser for hur vi framover kom-

mer att uppfatta férmédgor till kommunikativa
handlingar, eller det som i skoldebatten kring
svenskdmnet ofta benimns “literacy”. Traditio-
nellt har literacy kopplats ihop med den enskilde
elevens forméga att hantera olika lds- och skriv-
situationer av typografiska texter. Idag anvinds
literacy ofta for att beskriva det komplicerade
forhillandet mellan liskunnighet, lisforstielse
och olika texttyper. Utgdngspunkten i ett vidgat
textbegrepp gor att det handlar om mdnga olika
formagor till kommunikativa handlingar - alltsa
"literacies” snarare in literacy.

En utbredd uppfattning 4r ocksa att literacies
inte 4r nagon grundliggande firdighet man en
gang tillignar sig och som sedan ir konstant. Is-
tillet lyfts den sociala dimensionen kring begrep-
pet fram i diskussionen. Literacies kan alltsa be-
traktas som aktiviteter eller praktiker som paverkas
av sociokulturella aspekter (Barton 2007, Street
2001, Sdljo 2005). Hit hor inte minst genusrela-
terade fragestillningar kring lis- och skrivkompe-
tenser (Millard 1997, Olin-Scheller 2006).

Den digitala tekniken, virtualiteten och med-
skapande kultur skapar alltsd nya sitt att uppfatta
och konstruera literacies. Tekniken mojliggor
ocksa att utvecklingen av literacies tar andra vi-
gar 4n vad vi tidigare har varit vana vid.

Fanfiction

Fanfiction, det vill siga berittelser baserade pa
karaktdrer frin redan kinda verk, dr ett uttryck
for en medskapande kultur och ett exempel pa
en informell lirandemiljo. Genren har starka



kopplingar till fankultur och berittelserna skrivs
oftast av fansen sjilva, i manga fall ungdomar,
utan vinstsyfte och utan explicit tillatelse fran
ursprungsverkets forfattare. I fanfiction forflyteas
forlagans miljoer och karaktirer in i andra sam-
manhang dir nya historier skapas. Vanligt 4r ock-
sd att fanfiction gor romantiska ihop-parningar,
sa kallade pairings, av karaktirer frin samma eller
olika ursprungsverk.

Forfattarna av fanfiction gor sina texter till-
gingliga pa olika nitsajter dir lisare 6ver hela
virlden i interaktion med skribenterna kan kom-
mentera och paverka historierna (se bland annat
www.fefo.se, www.fanfictionlinks.com, www.fan-
fiction.net, www.sugarquill.net). Detta mojliggor
en kraftfull skrivprocess ddr akt6rerna agerar som
bade forfattare, lisare och kritiker.

Berittelserna som sidana ir intressanta att stu-
dera ur en rad olika perspektiv, inte minst texta-
nalytiska.' I denna artikel vill jag dock, genom att
utgd fran ett specifikt ssmmanhang, frimst sitta
fokus pa den process som aktdrernas diskussion
kring texten utgdr. Jag vill belysa relationerna
mellan en informell lirandemiljé som fanfiction-
sajten och en formell lirandemiljo som skolan.
Forfattaren till texten ”Sara och kirleken”, Mar-
tinP, anvinder nimligen sina kamrater pi sajten
for att fa kommentarer pé en text som han ocksd
lamnar till sin svensklarare. Nar MartinP ligger

! Artikeln bygger pd en delstudie inom ramen for
det pagiende forskningsprojektet Bortom bokens
begrinsningar. Ungdomars moten med fiktion pa
ndtet (finansierat av VR/UVK 2008-2010).
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ut sin text pd forumet skriver han: ”Jag 6nskar er
trevlig lisning och hoppas ni kan komma med
kommentarer hur jag kan skriva battre:).”

”Sara och kirleken” las ut pa en svensk Harry
Potter-baserad fanfictionsajt, hir kallad Hoggy,
i oktober 2007. Berittelsen har endast losa for-
bindelser med Rowlings textvirld — forfattaren,
MartinP, tycks mest leta efter sammanhang dir
han kan fi kommentarer pé sin text. Han skri-
ver att den "handlar om Sara och hennes drom-
mar om att hitta kirleken”. Sara bor hemma hos
forildrarna, gar sporadisket i skolan och har ett
jobb pa kvillar och helger. Hon triffar Fredrik
pa vig hem fran skolan som snabbt blir hennes
forsta pojkvin och livs kirlek. Tankarna pd och
samvaron med honom upptar mycket av hennes
tillvaro och beskrivs utforligt i berdttelsen.

En av drivkrafterna bakom en informell liran-
demilj6 4r att man kan fa prova andra identiteter
dn de som vanligtvis framtrider i skola och fa-
miljeliv (Gee 2004). Alla som skriver pa Hoggy ir
avatarer, det vill siga att de utgdr en bild eller en
representation av en anvindare pa ett nitforum.
Man kan alltsi med sikerhet inte veta om den
person som doljer sig bakom avataren, vars namn
i denna text dr kursiverad, ir flicka eller pojke,
var personen bor eller hur gammal han/hon 4r. Pa
Hoggy skapar sig dock alla en egen profil diar man
kan vilja elevhem (samtliga fyra frain Hogwarts),
uppge om man ir trollkarl eller hixa och goéra en
kort beskrivning av sig sjilv.

I Rowlings berittelse ir trollkarl/hixa en mar-
kering av kon — trollkarlar 4r min och hixor ir



76 Didaktikens Forum — 2 — 2008

kvinnor. MartinP har presenterat sig som trollkarl
och de som kommenterar hans text kallar sig alla
hixor. Bland kommentarerna och i presentatio-
nerna uppger savil MartinP som hans lisare att
de gir pa grundskolan eller gymnasiet. Jag viljer
dirfor i det hir sammanhanget att betrakea f6r-
fattaren som pojke och ldsarna som flickor samt
att de alla befinner sig i 6vre tondren.

Att skriva for en autentisk mottagare
— ratings och kommentarfunktionen

P fanfictionsajterna sitter ungdomarna sjilva
upp regler och grinser for aktiviteten pa forumet.
Som service till ldsarna méste texterna pa Hoggy
ges en sa kallad rating utifran hur mycket svor-
domar och detaljerade vilds- och sexskildringar
som berittelsen innehaller. Forumet anvinder ett
internationellt ratingsystem for film som ocksi
andra fanfictionssajter utnyttjar.” Graderingarna,
som aktdrerna pd Hoggy preciserat ytterligare pa
forumet, gir frain ”G” som ir barnvinligt och
som alla ska kunna lisa, till "NC-17”. "Hair fir
man skriva i princip vad och hur man vill”, anger
forumet. De ovriga nivderna ir:

*  Ratingen foljer nedanstiende beskrivningar:

G = General Audiences

GP = Parental Guidance Suggested. Some material may be
inappropriate for children.

PG-13 = Parents strongly cautioned. Some material may be
inappropriate for children under 13.

R = Restricted. Under 17 requires accompanying parent or
adult guardian.

NC-17 = No child under 17 admitted. (Motion Pictures
Association of America, www.mpaa.org)

PG — Lite svordomar och lite beskrivningar, unge-
fir som i en vanlig ungdomsbok. Till exempel
om négon far sitt finger klimt i en dorr 4r det
ju ganska naturligt att man skriker svirord, men
det fir absolut inte ske nigon 6veranvindning.
Inget svdrande bara for svirandets skull, sa att
sdga. Samma sak om det blir slagsmal; att skriva
till exempel "Han riktade ett knytnivsslag mot
Jockes ansikte” dr okej, men INTE att skriva om
hur blodet forsar och hur benpiporna star it alla
hall. Man ska kunna ita samtidigt som man liser,
utan att tappa aptiten.

och

R — Svordomar och beskrivningar fir anvindas i lite
storre grad, men fortfarande, INGET svirande/
beskrivande for sakens skull. Det ska vara RELE-
VANT och ha tickning i texten. Fundera alltid
en extra gang innan du svir, kanske gar det att
anvinda en synonym? (Det finns jittebra, gratis
synonymordlistor pa internet och man kan dven
anvinda synonymordlistan i ett ordbehandlings-
program som Word). Och nir det giller vildsbe-
skrivningar s dr det fortfarande inte tilltet att i
detalj beskriva hur blodet forsar eller benpiporna
star at alla hall, men man fir anvinda lite grovre

sprak.

For fanfictionaktérer fungerar ratingen, liksom
uppgiften om antalet personer som har list och
kommenterat texten, som varudeklaration. Med
hjilp av dessa markeringar kan man leta upp in-
tressanta texter eller undvika sidant man inte vill
lisa.



Ratingen tvingar forfattarna att tinka motta-
garorienterat och MartinP har placerat sin text i
nivin NC17. Redan i presentationen av berittel-
sen avslojar han att texten handlar om kirlek och
innefattar sexscener. “Ar ni vildigt unga rekom-
menderar jag att er malsman ir med och liser
med er”, skriver han. Pi Hoggy innebir ratingen
NC-17 att berittelserna maste linkas till ett last
rum fér unga lisare och MartinP har linkat dill
sin egen blogg.

Forutom att diskutera textens innehall och
form, beror ldsare och skribenter pd forumet da
och da ocksa limplig rating. For MartinP tycks
det vara viktigt att hamna pd NC17: ”I och med
novellens tydliga fokus pa sex, s tyckte jag NC17
var det bista”, skriver han men ligger undrande
till: ’R passar vil inte pd denna hoga niva?” Flera
av Jonathans ldsare 4r inte dverens med honom
och hade hellre placerat den pa den mindre expli-
cita nivan R. "Jag vet inte riktigt”, skriver Wisa,
en av ldsarna, "jag tyckte inte den var sa detalje-
rad. Hade nog satt R pa den”. MartinP tackar for
kommentaren och menar att det kan vara bra att
veta for "framtida mer detaljerade fictions”.

Kommentarfunktionen pd manga fanfictionsaj-
ter fungerar som en slags chatt ddr ldsarna ligger
ut trddar med synpunkter pd textens form och
innehall. Hir far forfattarna en kinsla for motta-
garnas perspektiv pa textens olika nivaer. Till skill-
nad fran berittelserna som huvudsakligen haller
sig till en skriftspraklig norm, dr kommentarerna
fulla av chattsprak dir olika symboler fungerar
som forstirkning till det man vill ha sagt. Dessa
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symboler utgdr en visentlig del av kommunika-
tionen och kan dérfor inte uteslutas. Fér dem
som inte dr bekanta med symbolerna bifogas en
forteckning i anslutning till referenslistan.

Diskussioner om form och trovar-
dighet

MartinP:s text dr pa fem sidor, bygger mycket pa
dialog och har en del formella brister, bland an-
nat nir det giller ordval och meningsbyggnad.
Detta uppmirksammar Wisz omedelbart efter att
MartinP har lagt ut sin text. I en kort kommen-
tar skriver hon: "Du skriver dem nir det ska vara
de.” Ytterligare en lisare, Barasch, kommenterar
detta:

Nit jag verkligen irriterar mig pa ir stavningen av
de’ dir du istillet anvint dig av formen 'deny,
vilket ir ett korrekt ord men i detta fall ir det fel
sammanhang.

MartinP vill uppenbarligen ha en annan typ av
kommentarer pa sin text. Han svarar: ”Attans.:
P. Aja, men vad tyckte du annars da? Om sjilva
innehalle?” Denna uppmaning fir tva ldsare,
Moira Mainljus och Barasch att skriva kommen-
tarer till texten. I den linga diskussion som fol-
jer, citka 4 sidor, ir framforalle Moira Mdinljus
mycket aktiv. Utéver de redan nimnda har ytter-
ligare tre ldsare, Aftonflugan, HannahDumbledore
och Blond aktivist nagra inligg, sa kallade tradar.
Diskussionen belyser savil form som innehill
och MartinP liter sig ibland Gvertygas om hur
texten kan forbittras, ibland gér han motstand
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mot flickornas kommentarer och férslag. Nir det
giller bruket av de/dem héller han till slut med
lasarna. Efter att kanske (?) ha radfragat en hand-
bok for skrivregler skriver han:

Ja, jag ser att jag har anvint objektivformen
dem’ felaktigt och att det saknas ett objektiv
eller en preposition framfor for att man ska
fi anvinda objektivsformen. Tack for papek-
ningen.

For Moira Manljus dr textens meningsbyggnad
viktig och hon vill diskutera forfattarens komma-
teringsprinciper ”Vad har du emot kommateck-
en?”, fragar hon och fortsitter: "Kommatecken
ar ingen ondskefull uppfinning. Man anvinder
dem inte bara for att gora beskrivningar, utan for
att fa handlingen mer levande ocksa.”

Kanske ir textens brist pA kommatecken ett
medvetet stildrag av MartinP. Han anvinder
kommatecken relativt korrekt i sina kommenta-
rer, men medger att han tycker kommatering ir
svart. "Det kinns mycket svarare att anvinda det i
litteratur 4n i just faktatexter eller debattartiklar”,
skriver han. Moira Ménljus svarar: "Det ir inte sa
mycket svarare faktiske, for de funkar pd ungefir
samma sitt.” "Ja”, fortsitter HannahDumbledore,
det dr faktiske littare att anvinda kommatecken i
litcteratur”. MartinP tackar for synpunkterna och
menar att “det 4r helt klart nigot jag ska tinka pa
framover”.

Lisarna dr ocksd missnéjda med MartinPs ord-
val.

Moira Ménljus: Du anvinder ord som inte passar in
i texten. Jag vet att du tycker att "emellertid” gor
att texten far klass, men inte nir man skriver pa
sittet du gor. En ungdomstext sedd ur ungdo-
mars perspektiv gor sig bist pa deras sprik. Och
te x ‘sexistiska handlingar’. Jag hoppas du menar
‘sexiga’.

MartinP: Det dir med sexistiskt. Dir fir jag be om
ursikt. Jag trodde ordet var fritt och att det kunde
betyda vanliga aktiviteter.:)

Barasch: Nej det funkar inte. Sexigt dr nog snarare
ritt ord i s3 fall.:).

Genom sina synpunkter péd form lyfter flickorna
in en aspekt av texten som handlar om tilltal. De
tycks mena att texten ska limpa sig for ungdomar
vilket inte innebdr att gora avkall pd sprakriktig-
heten.

Sévil MartinP som hans lisare visar prov pé
metakunskaper nir det giller berittande. Ytter-
ligare spar som diskuteras dr nimligen berittar-
perspektiv och komposition. Hans text r skriven
med Sara som extern diegetisk fokalisator, det vill
sdga att berittelsen ir berdttad ur Saras perspektiv
men det finns ingen jag-person (Gripsrud 2002).
Att detta dr ett medvetet val framgir av diskus-
sionen. MartinP skriver:

Nigot jag sjilv tinkt pd, dr det bittre att skriva i
“jag-form” 4n tredje person? I efterhand nir
man ldser igenom den sa kidnns det som att
det dr mycket upprepningar med "Sara” och
hon.

Lika medveten om att detta ir ett stilgrepp ir



Moira Minljus. Hon skriver:

Forsta eller tredje person ir faktiskt helt frivillige vad
man gillar bist. Jag tyckte nog novellen funkade i
tredje person, men sen ir jag en person som fore-
drar berittande ur tredje person ocksa. Men den
hade garanterat fungerat i forsta person ocksi om
man vill det.

Av Barasch far MartinP synpunkter pd textens
komposition och pa hur hon vill ha det. Hon
skriver: «Jag tycker att texten dr vildigt 16st sam-
manhallen och inte alls si innehallsrik eller ma-
lande som enligt min asikt 4r en stor del av en bra
text.» MartinP hiller inte riktigt med Barasch.
”Sammanhéllningen var vil bra”, protesterar han,
“det finns en ’réd trid’ genom hela texten”. Ba-
rasch preciserar: “Jag menar att texten inte haller
ihop i scener och scenbyten, hindelserna och de-
ras forlopp. Det kinns tafatt.”

De ordval, ”scener” och ”scenbyten”, som Ba-
rasch anvinder, leder tankarna till en texts drama-
tiska struktur. Hon diskuterar MartinP:s val av
textgenre och menar att utvecklingspotentialen
hos texten ligger i att byta genre. "Den kunde vil
bli ett manus, men som kortnovell uppskattade
jag den inte”, skriver hon.

Form och innehall gar inte heller att helt halla
isir och detta blir tydligt i diskussionen kring
MartinP:s text. Kanske dr det ocksd forfattarens
oforméga att skriva som flickorna forvintar sig —
mélande och innehillsrikt — som 4r anledningen
till att MartinP:s text retar flickorna. Bland kom-
mentarerna dr ordet “trovirdig” namligen en rod
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trad. Det dr uppenbart att MartinP:s skildringar
av personer, relationer och samliv inte stimmer
overens med hans lisares forvintningar och att
detta dr avgorande for hur berittelsen uppfattas.
Moira Mdanljus tycker att dialogen 7ir helt otro-
virdig”, liksom att Saras chef kallar henne "kvin-
na lilla”. ”Flicka lilla" hér man ju jimt med un-
dermeningen att flickor 4r sma, men kvinnor?”,
fragar hon MartinP.

Flickorna menar dessutom menar att hand-
lingen och karaktirerna inte dr skildrade pa ett
overtygande sitt. “Kinslorna hos karaktirerna
var inte sirskilt trovirdiga, de kindes endimen-
sionella”, skriver Moira Mdinljus. Det dr uppen-
bart att ldsarna (formodligen alla flickor) hakar
upp sig pa forfattarens (férmodligen pojke) be-
skrivningar av relationen mellan Sara och Fredrik
och framforallt Saras sexuella debut, i diskussio-
nen kallad ”sexscenen”. Skildringarna har ingen
trovirdighet enligt flickorna — det vill siga, de
overensstimmer inte med den bild som de har av
“verkliga” relationer. Barasch skriver:

Barasch: Jag forstar inte riktigt, tror du verkligen att
det gar till sihir. For det gir det inte ens pd TV:
Man bérjar inte kyssa nagot bara for att det har
petat pd en nir man triffats pa vigen hem; man
bestimmer sig inte for att ha sex bara sadir pa
skolgarden; man tillbringar verkligen inte livet
med nagon bara for att man haft sex med dem
en ging. Det skulle aldrig kunna gi sahir i verk-
ligheten.

Wisa: ”Karaktirerna ger mig ingen sirskild idé om
vilka de ar, de 4r ganska sd vaga och sexscenen



80 Didaktikens Forum — 2 — 2008

men enkla ord, var ritt lam.”

Moira Ménljus: Sexscenen... jag rekommenderar att
du liser in dig lite pa imnet innan du férséker dig
pa nat sant igen, for sadir funkar det inte. Forsta
gangen madste inte vara absolut virdelds, men det
ar omdjligt att skriva om forsta gangen utan att ta
upp nervositet, fumlande, hur man kidnner osv,
osv for sa or det. Ingen har en perfeke forsta gang,
och virmer man verkligen upp med en porrfilm?

Flickornas hakar upp sig pa skildringen av Sara
som en slampig och vulgir person och tycker inte
om MartinP:s beskrivningar av henne. P34 vilket
sitt ar det intressant att Sara har stringtrosor pa
sig?”, fragar Moira Mdanljus. Hon har dock inget
principiellt emot detta plagg utan det dr att de
inte fyller ndgon funktion i berittelsen som hon
inte uppskattar. Hon fortsitter:

Moira Manljus: De [stringtrosorna] dterkommer ald-
rig i novellen, sd fragan 4r vad deras poing ar?
Kanske skulle du kunnat siga nit om Saras per-
sonlighet, men sa lingt in i novellen ir det ganska
uppenbart vad hon ir for sorts person.

MartinP: Anledningen dill att jag skrev det dir med
stringtrosorna var att forsoka gora det tydligare for
lisaren och enklare att folja med in handlingen.
Detaljer gor det enklare for ldsaren, att verkligen
tinka sig in i och fa bilder” nir denne liser.

Moira Minljus: Jo, men vilken funktion fyllde den
detaljen, det var det jag undrade. Om det fram-
kommit senare pa nigot vis hade jag forstatt det,
men nu kindes det mest som 6verflodigt. :P

MartinP: Egentligen var det kanske en onddig detalj
av mig att skriva. Det har du ritt i.5).

Moira Mdinljus: Ja, det finns intressantare saker att ta
upp helt enkelt.

| skédrningspunkten mellan formella
och informella larandemiljéer

I diskussionen drar flickorna alltsa upp rikedlinjer
och normer, inte bara for hur texten enligt de-
ras formenande bor skrivas, utan ocksd hur de
ser pa ett acceptabelt innehdll ur flera aspekter.
En sadan aspekt dr vad de anser vara okej i en
formell larandemiljo. MartinP har nimligen inte
bara lagt in sin text f6r kommentarer pd Hoggy,
han har ocksa limnat in den till sin svenskldrare
som gett honom i uppgift att skriva en novell. I
diskussionen pa Hoggy beméter MartinP kritiken
med argumentet att han i sin beskrivning tagit
hinsyn till att texten skulle fungera i skolan som
formellt liranderum och att svenskliraren var
den faktiska mottagaren. Aven nir det giller de
formella sakerna relaterar MartinP till hur han
tror att texten blir mottagen av svenskliraren.

MartinP: Anledningen till att jag inte skrev en tyd-
ligare sexscen var f6r att min ldrare inte 4r sd van
vid erotik.:P Hon sa det till mig, och jag tinkte
att da dr det bast att halla sig.

Wisa: Jag hoppas liraren tyckte om texten.

MartinP: Jag kinner att risken ir att hon drar ner
betyget kraftigt for sa pass mycket upprep-
ningar av meningsbyggnaden i ett stycke.
Jag dr inte s van vid att skriva noveller, utan
frimst argumenterande texter av alla slag.:).
Vi skrev noveller i sjuan och dttan och jag fick
G- pa bada novellerna. Nu forsoker jag sikra



ett hogt betyg pa gymnasiet genom att trina upp
mitt novellskrivande.:).

Barasch: Att du limnade in den som svenskauppgift
ir intressant. Vad sa ldraren?

MartinP: Jag har inte fitt tillbaka den. Vi far se vad
betyget blir. Troligtvis minst ett svagt VG.

Moira Mdanljus: Det ir bra att du 6var iafl Och jag
tycker att det dr béttre att leka med spriket, lim-
na in dll ldraren ett tag i forvidg och be om syn-
punkter. Och sen dndra det som ir daligt., dn att
skriva som man tror att lirarna tycker om bara for
betyget. Sprak dr personligt, s jag skulle hellre fa
ett daligt betyg for att liraren inte férstar mig, dn
att dndra nét jag tycker dr bra. Om du forstar.:P

MartinP: Jo visst, men grejen dr att ldraren ir sa jikla
string med spraket. S4 man blir lite nervds nir
man skriver, och tinker pA om man verkligen
skrivit rict.:P.

Moira Minljus: Aha, det forstir jag. Dirfor tycker jag
att du ska forsoka limna in extra tidigt s att lira-
ren kan ge lite feed-back forst. Det brukar lirare
vilja.:).

MartinP: Ja, jag ska nog gora det framéver.:). Man
blir ju mer taggad till att skriva hir di man kan
ligga ut mer vuxna noveller ocksa.

Diskussionen kring MartinP :s text visar att in-
teraktionen, sivil mellan forfattaren och lisarna
som ldsarna sinsemellan, ror sig i skirningspunk-
ten mellan formella och informella lirandemil-
joer. Aktorerna anvinder ett metasprak om skri-
vande och berittande som sannolikt ir himrtat
fran svenskundervisningen. Ungdomarna ror sig
med genrebegrepp som argumenterande texter,
faktatexter, debattartiklar, kortnovell, manus och
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litteratur, de anvinder grammatiska ord for sats-
delar och ordklasser for att diskutera menings-
byggnad och visar prov pd kunskaper i narratolo-
gi nir de resonerar om textens berittarperspektiv.
Flickorna ger ocksa MartinP konkreta och kon-
struktiva rdd om hur man kan lyckas i svensk-
damnet. Rorelsen mellan en informell och en in-
formell lirandemilj6 kan alltsd vara reciprok och
meningsskapandet kan gé i bida riktningarna.

Att uppratta tolknings-
gemenskaper

Ovanstiende diskussionen mellan ldsarna och
forfattaren pa Hoggy visar att ungdomar vill ut-
veckla sina formégor till kommunikativa hand-
lingar genom deltagande i medskapande kulturer.
De agerar som lisare, skribenter, kritiker och de
som ar mer kunniga delar med sig till de mindre
kunniga. Nir det giller textproduktion diskuterar
de fragor kring form, komposition, gestaltning,
mottagarperspektiv och innehall. De vill vara tro-
virdiga infor varandra— bade som skribenter och
ldsare.

En medskapande kultur priglas av vad James
Paul Gee kallar for "affinity spaces” (Gee 2004).
Detta innebir:

* ett starkt stod for ate skapa och dela produkter
med andra,

* ett informellt lirlingsskap,

* enuppfattning att deras bidrag dr av betydelse for
andra och

* en stark kinsla av samhorighet
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Som avatar i den informella medskapande kultu-
ren vigar man experimentera, nigot som ungdo-
marna i ovanstdende exempel inte r sikra pd att
man far gora i skolan. Trots att MartinP far krat-
tig kritik av sina ldsare pd flera av textens nivéer,
dr han mest nervos for lirarens kommentarer och
bedémning — "hon ir si jikla string med spra-
ket”. Tack vare den medskapande kulturen som
bygger pa ett omsesidigt samspel, kan MartinP
uppfatta flickornas stundtals bistra kritik som
konstruktiv. Flickornas kommentarer ir i minga
stycken exempel pa ett aktivt responsarbete, na-
got som ofta efterstrivas i formella lirmiljoer inte
minst svenskundervisningen (Dysthe 2003, Dys-
the, Hertzberg & Hoel 2000). Detta responsar-
bete innefattar uppmuntran och konkreta forslag
till skrivutveckling. Flickorna skriver:

Moira Minljus: Nu later det som att jag tycker att det
hdr var det virsta jag ldst: det dr inte sant. Du har
ju klart potential, om du bara borjar tinka mer pa
hur det ir i verkligheten, och mindre pa hur du
vill att det ska fungera. Novellen ar absolut inte
en dilig idé, med att forlora oskulden och grejer,
men sittet den utspelar sig pd ir inte trovirdigt
faktiske.

Barasch: Anvind dig av orden, lat dem tala for vilken
bild du ser i ditt huvud nir historien kommer till
liv, mala upp scenerna och lat lisaren kinna ate
karaktdrerna dr mer dn bara namn.

Moira Ménljus: Testa att lisa det du skriver hogt eller
dramatisera det lite for att se vad som funkar eller
inte: framférallt pa dialogen.;P.

MartinP beskriver hur han tidigare inte fitt mer
in G- pa sina texter i skolan, men att han nu via
sin blogg och sina fanfictionberittelser vill ut-
veckla sitt skrivande. Men det handlar inte enbart
om att fi bittre betyg “man blir taggad att skriva
hdr”, skriver han och siger att det som bland an-
nat lockar dr att ligga ut texter med ett “vuxet
innehall”. Dessa ir troligtvis inte limpat for skol-
bruk.

Fanfictionaktorerna hjilper varandra pa olika
sitt att definiera limpliga kategorier och sitta
upp grinser for grupperingar av texter. Ett sitt
att gora detta 4r ratingen dir man som skribent
ocksd tvingas bli medveten om att texten har
mottagare. MartinP ville testa en skoluppgift
i en informell lirandemilj6 vilket bidrog till en
utokad diskussion om vem man skriver for och
varfér. Denna process tvingade forfattaren att ar-
gumentera for savil form som stil och innehill
i texten. Detta arbete aktualiserar och utvecklar
ett metasprik och en genremedvetenhet som gor
fanfictionaktorerna till kompetenta aktorer pa en
skriftspraklig arena.

Medskapande kultur stirker synen pa literacies
som en kompetens skapad i kollektiva samman-
hang snarare 4n hos individen sjilv. Fankulturer
och sma nitgemenskaper, som exempelvis Hoggy,
utvecklar egna normer och regler for aktiviteten
inom forumet. I interaktionen mellan ldsare och
forfattare anvinds MartinP:s text som ett verktyg
for aktdrerna att forstd sig sjilva och andra, och
for att konstruera identitet. Detta gor de genom
att uppritta tolkningsgemenskaper pé forumet.



En tolkningsgemenskap har sin grund i gemen-
samma forestillningar om hur texter bor skrivas
och utformas for olika syften (Fish 1991). Enligt
Fish dr texten "tom” och fir mening forst i li-
sarens ldsprocess. Lisarens mote med texten och
hur lisaren skapar mening med texten ir dock
beroende av den tolkningsgemenskap, det kollek-
tiv som ldsaren tillhor och av de ldsstrategier och
konventioner som rader dir.

I exemplet ovan ir det tydligt att den tolk-
ningsgemenskap som uppstir runt MartinP:
s text, priglas av skilda uppfattningar om mins
och kvinnors agerande i relationer. Flickornas
samstimmiga uppfattningar, erfarenheter, virde-
ringar och litterdra héllningar om hur kirleksre-
lationer ir, hur flickor och pojkar agerar vid sex-
uella aktiviteter och hur karaktirer i berittelser
maste vara beskrivna for att vara trovirdiga, kol-
liderar med MartinP:s text. I denna tolkningsge-
menskap dominerar Barasch, Moira Minljus och
Wisa och ir dirmed de starkaste aktorerna. Den
tolkningsgemenskap som flickorna upprittar kan
sjdlvfallet ha hindrat andra lisare med helt andra
upplevelser att kommentera texten utifrin andra
perspektiv.

I motet mellan text och lisare inverkar lisarens
erfarenheter och hennes uppfattningar om sig
sjdlv och sin omvirld pi lisprocessen. Skiljer sig
dessa forestillningar alltfor mycket frin dem som
texten erbjuder, kan lisprocessen beskrivas som
en kollision mellan textens och lisarnas allminna
repertoarer (McCormick 1994). Att vi som ldsare
kan identifiera oss med en texts karaktirer beror
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frimst pa att var egen allminna repertoar over-
ensstimmer med de som karaktdrerna uttrycker
i texten.

Lisarna av MartinP:s text kan, eller vill, inte
identifiera sig med Sara och hennes agerande.
De avvisar dirfér hans text med motiveringen att
den inte ir trovirdig. Flickorna stiller framférallt
inte upp pd MartinP:s stereotypa beskrivningar
av min och kvinnor. De menar att karaktirerna
ar platta, ytliga och agerar maskinmaissigt, att
MartinP:s beskrivningar av det sexuella samspelet
mellan Sara och hennes pojkvin ir schablonmas-
sigt, utan kinslor och langt ifrin "verkligt”. De
tycker ocksa att berittelsens scener ir collagemas-
sigt sammanfogade. Studier visar att denna be-
rittarteknik dr vanligt bland pojkar (Elmfeldt &
Erixon 2007).

Flickornas beskrivningar leder tankarna till att
MartinP kan vara inspirerad av porrkulturens sitt
att beskriva min och kvinnor. I en nypublicerad
studie visar Anja Hirdman hur mannen i porno-
grafin ofta framstills som en maskin utan kinslor
(Hirdman 2008). Att flickorna avvisar Martinl:
s text kan darfor handla om att ocksa avvisa det
som de forknippar med pornografi. De kan ocksa
avvisa texten for att den berittartekniskt krockar
med deras repertoarer.

Ocksa i formella lirmiljoer som skolan upprit-
tas tolkningsgemenskaper inte minst kring sprak-
liga praktiker. I dessa inkluderas eller exkluderas
elevers uppfattningar, firdigheter och kompeten-
ser. Mot bakgrund av det nya mediala landskapet
behover vi fundera vidare pa vilka kunskaper och
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redskap som byggs upp i informella lirandekon-
texter pa nitet och hur de relaterar till formella
lairandesammanhang som skola och undervis-
ning. Om skolans textvirld i4r i dialog med elev-
ernas spelar undervisningen en betydande roll
for barns och ungdomars utveckling till kritiska
aktorer i den mediala textvirlden (Buckingham
2005).

Trots inflytandet av informella lirandemilj6er
har skolans och ldrares ansvar och betydelse i det
nya medielandskapet har inte minskat. Jenkins
skriver:

The new literacies almost all involve social skills
developed through collaboration and networkn-
ing. These skills build on the foundation of tra-
ditional literacy, research skills, technical skills,
and critical analysis skills taught in the class-
room (Jenkins 2006: 19).

Skolan maste bland annat utjimna klyftan mel-
lan de barn och ungdomar som har respektive
inte har firdigheter f6r medskapande kulturer.
Skolan miste ocksa lyfta fraigor om hur media
formar vir omvirldsuppfattning och belysa de
etiska dilemman som ir forknippade med en ny
offentlighet (Jenkins 2006). Om formella och
informella larkulturer inspireras av varandra kan
bade elever och lirare bli mugglare i det nya med-
ielandskapet.

Chatspréakets symboler

:) = glad gubbe som ler (alternativ symbol: A*)
;) = glad gubbe som ler och flirtar skimtsamt
:P = gubbe som lipar skimtsamt

;P = glad gubbe lipar och flirtar skimtsamt

:D = glad gubbe som skrattar mycket
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Agneta Bronis ¢ Niclas Runebou
Amnesdidaktik som undervisningskonst
Funderingar utifran nagra aristoteliska begrepp

Amnesdidaktik — vad ar det?

Det forekommer en mingd olika definitioner
av begreppet imnesdidaktik. Manga av dem ser
”dmne” och “didaktik” som tvd separata enheter
som kombineras pa olika sitt. Definitionerna kan
uttryckas i metaforer som bro, brygga, rondell,
legering, forhandling osv. Brometaforen betrak-
tar den generella didaktiken eller allmidnpedago-
giken som ett brofiste och dmnet som det andra
brofistet. Amnesdidaktiken blir di vigen mellan
brofistena, vigen ir rak och gir enbart mellan
brofistena. Det dr dock maijligt att firdas i olika
riktningar mellan brofistena, dvs. att ga fran im-
net till didaktiken eller frin didaktiken till im-
net. Brofistena ir stabila och forindras inte men
fragan dr om brofistena ir lika starka. Forhand-
lingen beskriver mer en diskursiv eller tolkande
situation dir tvd parter forhandlar om innehal-
let och dess delar. Frigan blir da vem som vinner
forhandlingen och vad det kan ha for betydelse

for dmnesdidaktiken. Legeringen beskriver en

sammansmiltning som skapar ett nytt imne som
brons eller stal. Frigan blir da hur héllfast sam-
mansmiltningen ir och om ingredienserna ir de
riktiga. Kan dmnet tillsammans med lidrande bli
utbildningsvetenskap eller mnesdidaktik? Dis-
kussionerna och asikterna ir minga beroende pa
att begreppet amnesdidaktik inte har fitt fotfiste
i Sverige. Det har det dock i minga andra linder
som Norge, Danmark, Finland, Tyskland, och
USA.

Vi ska i denna lilla betraktelse forsoka beskriva
imnesdidaktik som undervisningskonst. Nir vi
gor det utgdr vi frin aristoteliska begrepp som
t.ex. form och materia. Samtidigt belyser vi rela-
tionen mellan teori och praktik och den dmnes-
didaktiska forskningens normativitetsproblem.
Var utgangspunkt dr att vi ser imnesdidaktik som
ett eget filt, inte som en kombination av tvi se-
parata kunskapsfilt. Amnesdidaktik bestar av en
dmnesaspekt och en didaktisk aspekt. Aspekterna
ar just aspekter, en form av intellektuella abstrak-



tioner. Det innebir att en legering som metafor
ar utesluten. Aspekterna finn kvar som didaktik
och dmne men den ena aspekten ger den andra
en form. Vart sitt att definiera dmnesdidaktik
bygger pa ett modelltinkande. Modellen inne-
haller inte bara en definition av dmnesdidaktik
utan ocksd av undervisning och lirande for att
visa betydelsen av lirare och elever i en undervis-
ningskontext.

Amnesdidaktik som

form och materia

Vad ir da amnesdidaktik? Om vi utgdr fran Aris-
toteles begrepp form och materia s dr amnesdi-

daktiken ett filt dir dmnet ir materia och den
generella didaktiken formen.

Materian eller Zmnet 4r mojligheten och formen
eller den generella didaktiken dr den férverkli-

87

gade mojligheten. Vi anvinder oss av begreppen
form och materia for att se viktiga relationer mel-
lan olika delar i en undervisningsprocess. Tanken
hos Aristoteles dr att all synlig verklighet bestir
av dessa tva aspekter i forening. Form 4r det som
gor ett foremal dill vad det 4r och dr svaret pa
fragan: Vad ir detta? Vad gor det till vad det 4r?
Vad ir dess natur? Materia 4r svaret pa frigan: Av
vad ir det gjort? Den tyske didaktikern Meyer
(1991:352) uttrycker samma sak nir han siger:
”die didaktische Gestaltung von Unterrichtspro-
zessen”. Gestaltung kan 6versittas med form el-
ler formatio/bildning. Det handlar alltsa om att
forma undervisning men undervisning ir alltid
undervisning i nigot, dvs. i ett dmne eller 4m-
nesomrade. Det idr dérfor vi viljer bendimningen
dmnesdidaktik och inte bara didaktik.
Amnesdidaktikens forsta kinnetecken ir si-
lunda att den ir inriktad mot dmnen och det
den bidrar med till imnena 4r undervisningsper-
spektivet. Amnesdidaktikens filt ir undervisning
i amnen eller imnesomraden. Den generella di-
daktikens fragor 4r underordnade i forhillande
till amnet samtidigt som didaktiken férverkligar
de mojligheter som finns i amnen. Utan formen
kan inte mojligheterna forverkligas. Form och
materia ir bundna till varandra. Det naturliga
fokus som skapas via form och materia ir un-
dervisning och inte utbildning i allminhet. Arf-
wedson (1996) pastar till och med att amnesdi-
daktiken inte har nagot berittigande eller ndgon
existens utanfor skolundervisningens omride och
till detta omréde riknas ocksi lirarutbildningen.
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Amnesdidaktiken ir alltsi nagot som varken kan
skiljas fran sin dmnesaspekt eller sin didaktiska
aspekt. Det dr ingen bro mellan tva kunskapsfilt,
utan ett kunskapsfilt i sig. Dess tvd primira drag
dr de som benimns "dmne” och "didaktik”.
Amnesdidaktiken ir ocksa sitt eget vetenskap-
liga filt. Den ir lika lite en underavdelning till
ett universitetsimne, som den 4r en underavdel-
ning till den generella didaktiken eller pedago-
giken. Amnesdidaktiken ir ett vetenskapligt filt,
men den ir inte ett teoretiske filt i traditionell
bemirkelse med beskrivningar och férklaringar
som slutmal. Istillet 4r det en praktisk vetenskap
som har ett praktiskt mal som huvudsyfte, nim-
ligen lirande i ett amne. Den tyske didaktikern
Ivo (1977) beskriver imnesdidaktik som imnes-
undervisningsvetenskap. Vi stodjer oss alltsa pa
tyska didaktiker nir vi beskriver dmnesdidaktik
som ett eget vetenskapligt filt. Det 4dr viktigt att
papeka att amnesdidaktiken ocksd 4r en veten-
skap och inte bara en princip f6r undervisning.
Det dr annars ldtt att blanda samman metodik
med dmnesdidaktik. Metodiken ir en yrkesrele-
vant och praktisk lira om hur undervisning kan
bedrivas (Arfwedson, 1996). Som namnet anger
sitter metodiken fokus pa arbetsformer medan
dmnesdidaktiken har principer f6r undervisning
och ldrande i fokus. Vetenskapen handlar om li-
rares handlingar och de principer som styr lirares
handlingar men ocksi om lirande. Syftet med l4-
rares handlingar 4r att dstadkomma lirande och
ddrfor méste det dmnesdidaktiska vetenskapliga
faltet ocksa syssla med lirande och principer for

larande. Ett vanligt sitt att definiera amnesdidak-
tikens vetenskapliga filt 4r "vetenskapen om pla-
nerad och institutionaliserad undervisning och
inlirning inom ett speciellt dmnesomrade och
ddri ingdende specifika uppgifter och problem”
(Arfwedson, 1996:8).

Undervisningen som konst
— lararens handlande

P3 ena sidan om dmnesdidaktiken star alltsd de
teoretiska disciplinerna. Det dmnesdidaktiken
har gemensamt med dem ir vetenskapligheten,
men det som skiljer dr det praktiskt normativa
syftet. P4 andra sidan finns ndgot annat som det
finns anledning att uppmirksamma. Nir man ta-
lar om praktisk vetenskap kan ocksa beteckningen
konst komma till pass. En praktisk vetenskap ar i
nagon mening en konst. Ursprungligen ar konst
och teknik samma ord (gr: techne) men teknik
har andra konnotationer i dagens sprakbruk. Nir
vi talar om teknik i dag far vi girna associatio-
ner till mekanik eller till t.ex. undervisningstek-
nologi. Undervisningskonst fir inte missforstas
som en sorts mekanisk teknik, dir det giller att
rikna ut det bista sittet att ldra ut eller att hitta
metoden med stort M. Ironiskt nog har teoretisk
vetenskap och mekanisk teknologi pa undervis-
ningsomréidet ofta gitt hand i hand.

Det omrade vi hivdar som dmnesdidaktikens
speciella filt dr nagot helt annat. Det 4r undervis-
ningskonst. Undervisningskonst i denna mening
ir vetenskaplig 4 ena sidan (men inte uteslutande



teoretisk i sitt syfte) och 4 andra sidan en konst
(men inte en mekanisk teknologi). En konst i
denna bemirkelse kriver en systematik av veten-
skapliga principer for handling. Och den kriver
ocksa en professionell person som behirskar den-
na konst. Att behirska en konst r inte detsamma
som att tillimpa en teknologi, utan att applicera
allminna principer pa skiftande situationer. Dir-
for blir liraren en nyckelperson i vir modell.
Lindstrom visar i sin artikel Praktisk visdom, like-
konst och didaktik (Lindstrom, 2006) att under-
visning 4r en konst och att det dr en kooperativ
konst. "Den kooperative konstutdvaren hjilper
bara naturen att dstadkomma resultat som den
kan astadkomma av egen kraft, utan minskligt
bistind” siger Lindstrom (s 46). Det Lindstrom
sdger 4r att ldraren inte kan adstadkomma lirande
men vil ge elever stéd och férutsittningar for -
rande. Detta ligger i analogi med vad Vygotsky
(2003) sdger om barns begreppsinlirning. Barn
lar sig de vardagliga begreppen utan att egentligen
forstd dem, men med hjilp av lirarens instruk-
tioner tillignar sig eleverna/barnen vetenskapliga
begrepp och da kan de dven forsta de vardagliga
begreppen. Bruner (1966, 2002) menar nagot lik-
nande med sina stodstrukturer. Konsten handlar
alltsd om att med stod och hjilp sitta processer i
rérelse men den andra parten, eleven, maste vara
med pé noterna for att ett lirande ska dga rum.
Undervisningskonsten ir kooperativ och bygger
pa samverkan mellan lirare och elev.

Ofta framhalls det situationella i lirandesitua-
tioner. Men tendensen ir att Gverbetona denna
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sida och dirmed negligera det allménna i samma
situationer. Denna tendens har sin grund i att
man fors6ker anldgga ett uteslutande teoretiskt
perspektiv pa lirande. Man forsoker beskriva vad
larande 4r, och hamnar da i observationen att "det
beror pa...” dvs. det specifika och individuella
i situationen. Men om vi riknar med nirvaron
av en lirare, dvs. en person som kan forhalla sig
bade till det specifika och till det allménna i situ-
ationen, si framstar genast filtet i ett annat ljus.
Saugstad (2006) siger att den gode praktikern
eller den professionelle liraren kan skapa sam-
manhang mellan det specifika och det generella.
Amnesdidaktiken blir forankrad i minniskor och
syften/intentioner. Aristoteles (1993) sdger att
fornimmelsen, intentionen och intellektet styr
handlingen och handlingsbeslutet. Det vi upp-
fattar att Aristoteles sdger dr att fornimmelsen far
lararen att uppticka foremal, hindelser eller fe-
nomen i en specifik situation. Intentionen riktar
handlingen mot nigot och det gors i samverkan
med intellektet dvs. det vetenskapliga tinkan-
det. Det vetenskapliga tinkandet i sig framkallar
inga handlingar men férnimmelsen ger oss kun-
skap och erfarenhet som fér oss att 6verviga hur
handlingen ska utféras och vad den ska innehalla.
Handlingen ir alltid situationell men principerna
for handlingen 4r universella. Det 4r dock sa att
lirare inte enbart handlar efter allméngiltiga prin-
ciper, eftersom en handling kriver en hallning till
och en erfarenhet av att handla gott (Saugstad,
20006). Vi overviger alltid en handling utifrin
var erfarenhet och utifran principer och pa sa sitt
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formas undervisning utifran en intention att bli
sd bra som moijligt.

Undervisningens orsaker

Det ir mot bakgrund av vad vi sagt ovan som var
modell ska forstis. Modellen bygger pa Aristo-
teles klassiska distinktioner mellan fyra typer av
orsaker; formell, materiell, effektiv och final or-
sak. (Aristoteles, 1993). Den finala orsaken kallas
ocksa for indamaélsorsak.

I modernt sprikbruk brukar vi likstilla orsak
med en enda av dessa orsaker; effektiv orsak (det
som direkt astadkommer nagot). For att und-
vika en sidan sammanblandning viljer Liedman
(2007) att kalla orsaker fér omstindigheter och
menar dessutom att denna Gversittning ligger
nirmare den ursprungliga betydelsen. Med orsak
menas vadhelst som ett ting dr positivt beroen-
de av for sin verklighet, eller for sin tillblivelse.
Dirfor kan vi ocksa tala om indamalsorsak som
besvarar fragan: varfor? eller; i vilket syfte gors
detta? Andamalsorsaken har foljaktligen bara att
gbra med situationer dir ett intellekt och en vilja
dr inblandad. Det dr darfor ldraren blir viktig i
var modell. De tvi dterstiende orsakerna i Aristo-
teles uppstéllning dr formell orsak och materiell
orsak.

Om vi talar i dessa termer kan vi se att under-
visningens formella orsak dr didaktiken medan
dess materiella orsak ir imnet. Om vi fortsitter
beskrivningen borde den effektiva orsaken vara
liraren och indamadlsorsaken elevens lirande.

Ligg mirke till att detta resonemang inte siger
att ldraren ensam orsakar lirande hos eleven.
Undervisning ir inte den effektiva orsaken till
lirande. Liraren dr den effektiva orsaken till
undervisning. I undervisningssituationen finns
ocksa elever som paverkar lirarens handlingar
och planerade undervisningsforlopp. Liraren kan
inte tvinga elever att lira sig men han kan skapa
goda forutsittningar. Den som ska ldra sig maste
sjdlv vara aktiv och ta ansvar for sitt lirande. For
att ldraren ska kunna paverka lirandet maste han
ha makt och mer eller mindre tvinga eleverna att
lira sig nigot. Jank och Meyer (1997) anser att
det finns en inre motsigelse mellan lirande och
undervisning och férst ndr liraren har gjort sig
sjlv 6verflodig har han nétt sitt mal. Det 4r just
denna inre motsigelse som gor undervisningen
till en kooperativ konst. Elever och lirare sam-
arbetar for att lirande ska komma till stind. In-
teraktion och kommunikation maste fungera och
liraren maste vara medveten om att han endast
kan vara orsak till undervisning och inte lirandet
i sig. Det 4r som Lindstrom (utifran Adler) siger;
lirandet 4r nagot som naturen (eleven) sjilv kan
astadkomma men den kan fa hjilp via under-
visningen. Liraren sitter processen i rorelse och
eleven avslutar den sjdlv. Liraren systematiserar
undervisningen, instruerar, varierar och forsoker
fa elever att fa syn pa det som dr kritiskt for att
forstaelse och kunskap ska uppsta. Eleverna foljer
med pa firden eller viljer en egen vig. Om vi ska
dterkomma till metafortinkandet si kan vi pasta
att det 4r en form av férhandling som rader.



Som ett exempel pa hur vi tinker, kan vi be-
skriva den nya skolutvecklingsmodellen learning
study (Marton, 2005 och 2006, Holmqpvist,
2006, Gustavsson, 2008). Learning study ir
ocksd en modell for att undersoka vad elever lar
sig. I en learning study fokuserar liraren pa inne-
hallet i undervisningen, dvs. vad elever lir eller
erfar i forhallande till ett intentionellt lirandeob-
jekt. Lararen skapar forutsittningar for lirande
genom att fundera over vilka kritiska aspekter
som lirandeobjektet innehaller. Dessa aspekter
ar visentliga for elevers forstielse av lirandeob-
jektetet. For att elever ska kunna erfara liran-
deobjektet, ska de kritiska aspekterna varieras,
s att eleverna kan urskilja det som ir visentligt
for forstaelse av objektet. Dirmed skapas mojlig-
heter att nd en kunskapskvalitet. Om elever ska
lara sig vad jimviktspris 4r for nagot sa ska li-
raren fundera Gver vilka kritiska aspekter inom
begreppssystemet som ir nodvindiga att forsta,
for att erfara lirandeobjektet pa avsett sitt. Vad dr
det inom begreppssystemet jamviktspris som kan
underldtta eller forsvara lirandet? Eleverna ska
introduceras till utbudskurva, efterfrigekurva,
producentbegreppet, konsumentbegreppet och
prissittningsmekanismer fér de olika kurvorna.
Lararen gor en fortest for att forsoka fanga upp
vad som dr kritiska aspekter for eleverna, planerar
och genomfor lektionen, gor ett test for att se vad
eleverna har lirt, reviderar sin lektion pa grund
av testresultatet, genomfor en ny lektion och gor
ett eftertest en tid efter undervisningsserien for
att utréna vad som ir bestdende kunskap. Den
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kooperativa processen blir hir tydlig.

Liraren i en learning study ér den effektiva orsa-
ken, dvs. liraren anvinder sig av kritiska aspekter,
varierar dem och underldttar for elever att urskilja
och erfara aspekter for att forsta lirandeobjektet.
Liraren dr ocksi den effektiva orsaken, eftersom
liraren har ett intentionellt lirandeobjekt som
han/hon iscensitter. Men, det dr nu vi blir varse
att dmnesdidaktik och undervisningskonst hor
samman och att konsten ir kooperativ. Lirarens
intentionella lirandeobjekt behéver inte vara
detsamma som det iscensatta. Utan att ldraren dr
medveten om det, kan lirandeobjekten skilja sig
it. Dessutom erfar elever ett lirandeobjekt som
kan vara ytterligare ett annat. Det erfarna liran-
deobjektet behover silunda inte vara detsamma
som det intentionella eller som det iscensatta l4-
randeobjektet. Samverkan behévs for att 6ka for-
utsittningarna for att ett lirande ska ske. Liraren
tar reda pd vad elever erfar av lirandeobjektet och
eleverna medverkar genom att tala om eller visa
vad de erfar. Undervisningen skrider fram i en
kooperativ anda om eleverna ir villiga att ldra sig
och delta aktivt. Liraren anvinder sig av form och
materia fOr att sitta processer i rorelse. Materia ar
hir begrepp och begreppssystem inom ett amnes-
omrade. Begreppen i ett begreppssystem varieras
och formas pa olika sitt genom ldrarens didak-
tiska handlande. Didaktiken handlar hir om att
forstd hur det intentionella lirandeobjektet ska
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presenteras. Principerna for handlingar finns via
didaktiken och innehallet finns via dmnet. Det
specifika eller situationella medverkar genom
fornimmelsen och handlingen. Liraren férnim-
mer vad som dr kritiska aspekter, hur och vad
eleverna erfar och hur villiga de 4r att samverka i
undervisningen. Fornimmelsen tillsammans med
lararens intentioner eller begir och de didaktiska
principerna leder till handlingar som st6djer elev-
ers larande.

Om f6rslaget haller, att vi kan se didaktik som
den formella aspekten i undervisning, sa kan det
innebira bland annat féljande:

* Istillet for frigan om dmnets objekt star frigan om
dmnets undervisningsobjekt.

* Istillet for principer for hur vi allmint kan nd
kunskap inom imnesfiltet kommer frigan hur
nagon introduceras i (erfar och erévrar) kunskap i
kunskapsfiltet.

e Istillet for fragan om mojliga amnesperspektiv star
fragan om mojliga elevperspektiv.

Nir vi talar om ett undervisningsimne, talar vi
alltsi om nagot som ir didaktiske till sin natur.
Skillnaden mellan ett vetenskapligt dmne och
ett skolimne ar att dess orsaker dr andra. Den
formella orsaken i ett vetenskapligt amne 4r dm-
nets specifika natur, dess tolkningar och forkla-
ringar, dess zeori. Den materiella orsaken ir alla
de hindelser i verkligheten som 4dmnet hanterar,
beskriver, tolkar och forklarar, dess empiri. Den
effektiva orsaken ir forskaren eller forskningen
och dndamalsorsaken dr kunskap. En vetenskap

genererar kunskap genom forskning, dir teorier
appliceras pd empiri. Nir ett amne blir under-
visningsimne forindras dessa orsaker. Amnet
blir den materiella orsaken, men den formella
orsaken 4r inte dmnet sjilvt lingre, utan didak-
tik. En sorts transformering har skett. Det som
dr "historia” i forskning, ma se nistan likadant
ut i ett undervisningssammanhang, men det ir
substantiellt nagot annat. Ocksd den effektiva
orsaken och dndamalet har forindrats. Lararen
ersitter forskaren och kunskapsutvecklingen hos
eleven (lirandet) ersitter kunskapsutvecklingen
hos minskligheten.

John Dewey uttrycker samma tanke om forhal-
landet mellan dmne och undervisning i Barnet
och liroplanen 1902, dven om han talar i termer
av att ~psykologisera”: Det logiska skall inte sittas
i kontrast till det psykologiska.

Detta gor det nédvindigt att aterfora lirostoff
eller @mnesgrenar till erfarenhetsplanet. Stoffet
maste ateromvandlas till det slags erfarenhet ur
vilken det har abstraherats. Det maste psykologise-
ras, vindas ut och in och 6versittas till den ome-
delbara och individuella erfarenhet dir den har
sitt ursprung och sin betydelse.

Varje dmnesstudium har alltsa tvé sidor: en for
vetenskapsmannen som vetenskapare, en for li-
raren som undervisare. Dessa tva sidor 4r pa intet
satt motsatta eller konkurrerande. Men de idr inte
heller identiska. For vetenskapsmannen represen-
terar amnesstoffet helt enkelt en given uppsitt-
ning fakta som kan anvindas for att formulera
nya problem, initiera ny forskning och féra den



fram till ett sikerstillt resultat. For honom har na-
turvetenskapens dmnesstoff ett virde i sig sjilvt.
Han stiller olika delar av stoffet i relation till var-
andra, han sammanbinder det med nya fakta. I
sin roll som vetenskapsman forvintas inte fors-
karen att gi utanfor grinserna for sin specialitet.
Om han gor det ar det bara for att fa ytterligare
fakta av samma generella natur. Lirarens problem
dr ett annat. | egenskap av ldrare dr hans uppgift
inte att tillfoga nya fakta till den vetenskap han
undervisar om, eller att framlidgga nya hypoteser
och verifiera dem. Han sysslar med dmnesstoffet
i vetenskapen som ett givet stadium i utvecklingen
av erfarenheten. Hans problem ir att fi dill stand
en levande och personlig erfarenhet. Det som ror
honom som lérare ir alltsd de olika vigar pa vilka
detta dmne kan bli en del av erfarenheten, vad
som finns inom barnet fér nirvarande och som
dr anvindbart i detta avseende, hur sidana kom-
ponenter skall anvindas, hur hans eget kunnande
pa dmnesomradet skall kunna vara till hjilp nir
det giller att tolka barnets behov och handlingar
och bestimma det medium i vilket barnet bér
placeras for att barnets mognad skall kunna styras
pa ett riktigt sdtt. Liraren berdrs inte av dmnes-
stoffet som sidant, utan av imnesstoffet som en
faktor i en total och vixande erfarenhet. Att se

det sa dr att psykologisera det. (Dewey: Barnet och
liroplanen i Individ, skola och sambille, s. 119f)

Mot bakgrund av ovanstiende resonemang blir
allméindidaktik det imne som fokuserar pa for-
maspekten av den imnesdidaktiska helheten.
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Nir vi talar om dmnesdidaktik behandlar vi alltsa
form i materia, som det forekommer i sinnevirl-
den. Nir vi sysslar med didaktik abstraherar vi
denna formaspekt och gér den till foremal for re-
flektion och diskussion. Oftast har en didaktiker
sin didaktiska forstielse i forhillande till en viss
typ av materia. Ibland g6r materian skillnad, ib-
land inte.

Begreppslig kunskap

Undervisningen och liraren fir en dterupprittad
roll i vir amnesdidaktiska modell. Det foljer av
vart resonemang om dmnesdidaktiken som en
konst. Men om nu imnesdidaktik ir en konst el-
ler en praktisk vetenskap, sa dr det ocksd viktigt
att komma ihag vilken typ av konst det 4r. Det ir
en kooperativ konst. Som framgér av vir modell,
si 4r det inte liraren som ensam orsakar lirande.
Lirande sker i ssmarbete mellan minst tva aktdrer
och en hel del andra faktorer. Det ir eleven som
lr sig, som pa sa sitt ar en aktiv part. Men det ir
lararen som undervisar, och det dr undervisning
som stir i fokus i imnesdidaktiken. Konsten ir
inte elevens konst att lira sig, utan lirarens konst
att undervisa, vilken indirekt anvinder sig av
inlirningskonsten. Det ir liraren som tillimpar
allmidnna principer i de specifika situationerna,
med de specifika eleverna.

Vad idr det da for principer som ir centrala for
undervisning? Ater ir det viktigt att inte tinka
teknologiskt kring undervisning. Det ir inte fra-
ga om mekaniska metoder. Det handlar om hur
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kunskap kommer till hos mianniskan som person.
Minniskans tinkande dr begreppslig, och det ir
denna kraft som anvinds i god undervisning. Det
ar alltsd tvd begreppsliga tinkare som méts i un-
dervisningssituationen; ldraren och eleven.

I vir modell ir lirande, undervisning, liraren,
damnet och didaktikens principer integrerade. I
den utstrickning kunskap ir begreppslig, hand-
lar det om att begripa och begripliggéra nagot.
All undervisning innebir en reduktion av verk-
ligheten. Nagon aspeke viljs ut pa bekostnad av
andra. Verkligheten forenklas och reduceras for
att goras just begriplig. Det som méter liraren
ar det vilkinda didaktiska reduktionsproblemet
(Jank & Meyer 1997). Men reduktion kan goras
pa olika sitt. Det 4r vanligt att reduktionen av ett
damnesinnehdll gar i riktning mot information,
fakta och forklaringar. En sddan typ av reduktion
hindrar snarare 4n hjilper en djupare forstielse
av fenomen. Om reduktionen istillet gir i be-
greppslig riktning, mot innebiorder och mening i
begrepp, underlittas forstaelse och vi kan skapa
kunskapskvalitet i larandet.

Ett exempel fran amnet
religionskunskap

Ett liromedel i religionskunskap for gymnasiet
innehéller foljande text: ”Vi har behov av att fa
svar pa sidant vi inte forstar. Vi vill lita pa nagot
ndr vi kinner oss otrygga. Dirfor har vi behov av

en Gud.”

Det ir ett typexempel pa nir man reducerar ett

damnesinnehdll dill en forklaring. Forfattarna till
denna bok skulle férmodligen inte gora denna typ
av forenkling om de inte stod infor ett didaktiske
problem; hur gor jag tron pad Gud begriplig?

Det ér hir vi foreslar ett annat angreppssitt. Vi
gOr inte nagot begripligr genom att presentera det
i form av en forklaring. Vi gor nagot begripligt
genom att fokusera pd det som ir begreppsligt.
Den ovan presenterade texten forsvdrar i sjilva
verket forstaelsen av fenomenet. Det grundlig-
gande begreppet i det fenomen texten behandlar
ar Gud. Ett annat, som ir dolt i texten, men dnda
finns dir 4r #r0. Dessa tva begrepp ér naturligtvis
mycket centrala i religionsundervisning. Det ir
inte helt ovanligt att religionsldraren, forsta ging-
en han eller hon méter en klass, far frigan tror
du pa Gud”. Liraren kan vilja att besvara den
(eller inte besvara den) rakt av, men liraren kan
ocksa vilja en annan strategi. Namligen att stélla
motfragan "vad menar du med Gud, och vad me-
nar du med #r0”. D4 dr vi genast pa den begrepps-
liga nivan. I princip har vi en hel termins under-
visning latent i denna enda friga. Grinserna for
och innehillet i begreppen Gud och tro ir nagot
som tar tid att klargdra och inget som kan hastas
over med en enkel (pseudo-) forklaring. Men det
ar et virdigt projeket for undervisning.

Lirobokens 16sning mé ha 16st det omedelbara
didaktiska problemet, men liraren har fitt minga
fler och storre problem pa halsen genom samma
”16sning”. Liroboken infér nimligen en hel del
andra begrepp som antas forklara gudstron. I det
hir fallet: behov, svar, sidant vi inte forstar, lita



pé ndgot och otrygghet. Dessa abstraktioner ger en
forklaring som utesluter ménga andra, men de
gor ocksa nigot virre. De skapar begreppslig for-
virring genom att limna begreppen obehandlade.
Detta ir svara och abstrakta begrepp for en elev.
De ir dessutom vaga i sammanhanget.

Minsklig kunskap byggs upp av propositioner,
som kan vara sanna eller falska. Propositioner i
sin tur byggs upp av begrepp, som i sig inte kan
vara sanna eller falska, utan istillet ir klara eller
oklara. Att i undervisning reducera ett innehill
till (falska ?) propositioner med oklara begrepp ir
inte att hjilpa elever att férstd. Det dr en didak-
tisk reduktion som gar i fel riktning.

Bara dessa tva enkla begrepp Gud och tro inne-
haller enormt mycket minskligt tinkande. Det
ir detta tinkande eleven behover fi méta och
prova sitt eget tinkande gentemot. Nir vi siger
att “kristna och muslimer tror pa Gud” talar vi
kanske sanning, men vi anvinder begreppen lite
slarvigt. En undervisning som fokuserar pa be-
greppen kan fordjupa forstelsen.

Det finns manga olika gudsbegrepp. Med ordet
Gud kan vi mena "en (antropomorf) gubbe pé ett
(i rummet lokaliserat) moln”. Vi kan mena "na-
gon som foreskriver vad vi bor gora”. Eller kan-
ske "nagon som har stor makt och straffar den
som gor fel”. Vi kan mena “grunden for allt som
existerar”, eller "ett ord som nimns i kyrkan”.
Med ordet #ro kan vi mena sidant som “tro att
x finns”, eller "ha en personlig relation till”. Bara
den enkla frigan "tror du pa Gud?” kan komma
att betyda ménga vitt skilda saker beroende pa
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hur de ingdende begreppen forstas. Det ir stor
skillnad pa ”tror du att det existerar en osynlig
miktig person som straffar dig nir du gor fel”
och "har du en personlig relation till den som ir
grunden for allt som existerar”. Och detta 4r bara
tva mojligheter

Undervisning syftar till fordjupad forstaelse. Att
uppmirksamma elever pa begrepp och begrepps-
liga inneborder, och att 6ka deras begreppsliga
djup dr en vig till forstdelse. Det ar ocksé ett an-
nat sitt att hantera reduktionsproblemet. Hir blir
fragan inte hur vi reducerar dmnet till littldsta,
instuderingsbara pastienden, utan hur vi forenk-
lar den begreppsliga hanteringen. Vilka begrepp
ar nyckelbegrepp? Vilka dr de centrala varianterna
av tankeinnehall i begreppen? Hur kan vi kom-
municera detta innehéll si att den begreppsligt
tinkande eleven kan 6ka sitt begreppsliga djup?

Till sist

Vad var modell i forsta hand bidrar med ir fyra
grundliggande dmnesdidaktiska principer. Den
forsta dr beskrivningen av férhéllandet mellan di-
daktik och imne som ett férhillande mellan form
och materia i aristotelisk mening. Med denna be-
skrivning kommer vi ifrin metaforer som malar
upp dmnesdidaktiken som en sammansittning av
delar.

Den andra ir att det imnesdidaktiken i forsta
hand handlar om ir undervisning, och inte till
exempel lirande. Lirande blir i var modell en 4n-
damalsorsak till undervisning. Att undervisning
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dr i centrum betyder inte nédvindigtvis att det
ar viktigast, bara att det 4r detta som kan paver-
kas och som konsten handlar om. Med fokus pa
undervisning, riktar vi ocksd uppmirksamheten
till det kooperativa — att det ocksd krivs en stude-
rande elev for att lirande skall komma till stind.
Risken med att fokusera pd lirande 4r att man
kan komma att tro att ldraren kan paverka detta
direke.

Den tredje principen som var modell lyfter
fram ir just liraren som agent. Undervisnings-
konsten existerar inte som ett sjilvstindigt ting,
utan alltid i en person som behirskar konsten
mer eller mindre, och som avgdr hur generella
principer kan tillimpas i specifika situationer.
Foretaget att forsoka finna teorier som 4r appli-
cerbara i alla situationer 4r omajligt. Darfor krivs
att den minskliga dimensionen far plats i en 4m-
nesdidaktisk modell.

Den fjirde principen bygger vidare pa denna
minskliga dimension. Om undervisning och 13-
rande verkligen skall vara nigot kooperativt mas-
te det finnas nagonting att bygga detta samarbete
pa. Eftersom vi betonar kunskapens minskliga
forankring, 4r det i minniskan som vi soker den
gemensamma grunden. Vi tror att det diskur-
siva, begreppsliga, tinkandet dr centralt. Dirfor
resonerar vi i termer av begreppslig forstielse i
kommunikationen mellan lirare och elev. Den
begreppsliga dimensionen belyses av alla fyra po-
lerna i var modell — amnesinnehallet (materian),
den didaktiska formen (variationen), lirarens
didaktiska val i forhéllande till situationen och

elevens lirande méte med denna undervisning
(kritiska aspekter).

Var modell fokuserar pa liraren och pi under-
visning. Men eftersom vi ser undervisningskon-
sten som en kooperativ konst blir nista intres-
santa fraga hur elevens bidrag till detta samarbete
kan forstas.
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