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Bakgrund

En betydande del av eleverna i matematikundervisningen idag har en flersprakig bakgrund.
Det galler saval elever pa grundskolan och gymnasiet som studerande inom
vuxenutbildningen. Det ar en stor utmaning for lararen att skapa matematikuppgifter som ar
utvecklande for bade sprakkunskaperna och amneskunskaperna. Spraket ska vara ett stod for
tankandet men samtidigt bor det inte innehalla fallgropar - det ar ju matematikkunskaperna
som ska prévas och inte sprakkunskaperna. I seminariet diskuteras olika typer av sprakliga
svarigheter och fallor man kan undvika. Exemplen har ar hamtade fran de sprakliga
bearbetningarna av de nationella proven i matematik. P4 seminariet tas ocksa upp aktuell
forskning pa omradet.

Att lasa matematikuppgifter pa ett andrasprak

Texter som for elever med svenska som modersmal underlattar det matematiska tankandet,
kan ibland i stallet skymma sikten for den som inte beharskar svenska fullt ut. Eleven far da
agna mycket kraft at att forsta texten i stallet for att 4gna sig at den matematiska uppgiften.
Att lasa pd ett andrasprak, som man inte beharskar till fullo, innebar 6ver huvud taget att
lagga ner mer kraft pa att koda av texten an man gor nar man laser en text pa sitt modersmal.

Vilka problem &r det da som kan relateras till texten i matematikuppgifter? Det vanligaste ar
att eleven missar implicit information, dvs. att det ligger underforstadda betydelser i texten
vilket gar lasaren forbi. En annan stotesten ar missledande information, dvs. ord och uttryck i
texten som leder elevens tanke at fel hall. En tredje svarighet ar ovanliga ord och uttryck som
eleven inte traffat pa tidigare. Allt detta tar kraft fran elevens tankeméssiga arbete med sjélva
matematikproblemet.

Vardagligt sprak och matematiskt sprak

Vissa ord i svenska spraket har bade en vardaglig betydelse och en matematisk betydelse. En
andrasprakselev kan ha kommit sa pass langt i sin sprakutveckling att hon kéanner till den
vardagliga betydelsen men annu inte den matematiska betydelsen. Nar eleven stoter pa ordet i
sin matematiska betydelse finns det risk att hon tolkar ordet i dess vardagliga betydelse.

Signalord

Det &r kant bland matematiklarare att manga elever hastar igenom texten i uppgiften och
fokuserar pa speciella ord, s.k. signalord, som signalerar vilket raknesatt som ska véljas. Men

i stéllet bor de bli medvetna om att det inte bara handlar om att rycka ur en viss information ur
texten for att 16sa en uppgift, utan att man maste forsta helheten, dvs. texten i sig.

Nominalisering — nar verb gors till substantiv

Ett skriftsprakligt sétt att uttrycka en handelse eller en process ar att anvanda ett substantiv i
stéllet for verb, s.k. nominalisering. For en ovan lasare blir det mer information att reda ut och
det &r inte alltid helt latt att forsta texten.



Verb i passiv form och partikelverb

Det ar generellt svarare att forsta sprakkonstruktioner med verb i passiv form an i aktiv form.
En forradisk ordgrupp ar partikelverben. De har till synes enkla bestandsdelar: ett verb och en
kort partikel. Men svarigheten ligger i att dessa tva ord tillsammans bildar en helt ny enhet
med en specifik betydelse som inte har nagot att gora med verbet i sig.

Missledande ord och komplicerad meningsbyggnad

Vissa svenska ord kan vara missledande och darmed bli sprakliga fallgropar och dem ska man
givetvis undvika. Vissa sprakkonstruktioner & mer "ogenomskinliga” an andra, exempelvis
komplicerad meningsbyggnad med invecklade bisatser.

Ovanliga ord och uttryck

For att forsta vad man laser maste man ha ett gott ordforrad. Men ett stort ordférrad utvecklas
ocksa under lasning. Darfor bor inte lararen till varje pris undvika nya ord. Risken &r d att
spraket blir torftigt vilket pa sikt minskar mojligheten till sprakutveckling. I en provsituation
ar det daremot inte lampligt att introducera obekanta ord. | vissa fall kan en illustration hjélpa
till att ge stod i forstaelsen.

Uppgifters struktur

Det &r lattare att forsta en uppgift om den ar uppbyggd sa att den har en tankeméssig struktur.
I vanliga fall &r dock en uppgift i matematik ofta uppbyggd som en helhetssituation dar det ar
tankt att eleven ska hitta sjalva uppgiften inne i situationen. Det ar en utmaning for
matematiklararen att skapa uppgifter utifran en helhetssituation déar uppgiften &r tydlig utan att
for den skull férenkla matematiken i uppgiften.

Att bygga ut texten

Det finns en tendens hos larare och laromedelsforfattare att forkorta texten i uppgifterna
genom att skala av smaorden och komprimera innehéllet. Men en text blir faktiskt inte mer
lattlast av att man plockar bort smaorden. Risken &r att man tar bort sambandsmarkorer som
ger lasaren information om de logiska relationerna mellan satserna, vilket avsevart forsvarar
l&sningen.

Bilder
Bilder kan fortydliga textinnehallet men da bér man naturligtvis tanka pa att valja tydliga
bilder som inte motséger texten.

Referensramar

Den forforstaelse som eleverna har med sig ar avgorande for hur de forstar texten i en
matematikuppgift. Vissa uppgifter innehaller foreteelser som forutsatter kinnedom om
speciella situationer. Om textuppgifter t.ex. ar knutna till ”svenska” traditioner och
kulturférhallanden innebér det att en del andrasprakselever inte far samma stod i kontexten
och darmed inte samma hjalp att 16sa uppgiften.

Sammanfattning

Det géller for lararen att stréva efter att utforma matematikuppgifter som utmanar eleverna
saval sprakmassigt som matematikmassigt. Har kravs en lyhordhet att mota eleven dar den
befinner sig i utvecklingsprocessen. Det galler att stotta eleverna vilket inte &r liktydigt med
att forenkla utan snarare att skapa en sprakutvecklande miljo. | det ssmmanhanget ar det
betydelsefullt att uppgifterna bearbetas i klassrummet med smagruppsarbeten, laborationer
och diskussioner. Den kanadensiska pedagogen Jim Cummins har visat pa kontextens
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betydelse. Aven nir uppgifternas kognitiva svarighetsgrad 6kar behéver eleven fa fortsatt stod
I kontexten, t.ex. med mojlighet till forhandling.
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