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1 Inledning

Denna utvardering av Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS) som modell for forsknings-
samverkan genomfors inom ramen for STLS medverkan i den nationella forsoksverksamheten ULF,
vilken genomférs pa uppdrag av regeringen mellan ar 2017 och 2021, och som nyligen férlangts till
2024 som o6vergang till permanent nationell verksamhet.

Forsoksverksamheten ULF (dar ULF star for undervisning-larande-forskning) har som mal att utveckla
och préva hallbara samverkansmodeller mellan akademi och skola vad géller forskning, skol-
verksamhet och lararutbildning. Inom ramen fér detta medverkar Stockholms universitet (SU) i
samarbete med en rad huvudman med STLS som en gemensam forskningsmiljo for skolhuvudman
och laroséaten. Foreliggande utvarderingen syftar till att beskriva och utvardera hur STLS fungerar som
modell for en sadan samverkansmodell som forsoksverksamheten ULF syftar till att utveckla.

1.1 Malgrupp

Pa ett generellt plan &r malgruppen fér denna utvardering alla som har ett intresse for forsknings-
samverkan mellan skola och akademi. Mer specifikt &r malgruppen fér denna utvardering ar aktorer
inom och utanfér ULF-noden vid Uppsala universitet (UU), till vilken SU hor, med intresse for
skapande av hallbar forskningssamverkan mellan skola och akademi. Utvarderingen bor dven vara av
intresse for de olika skolhuvudman och ldrosdten som genom resurstilldelning och anknytning star
bakom STLS. Dessa parter utgors i dagslaget av sex skolhuvudman samt ett antal larosaten (se vidare
avsnitt 2.2 nedan). Sist men inte minst har STLS som egen verksamhet ett intresse i en utvardering av
den egna verksamhetens mojlighet att fungera som modell fér forskningssamverkan.

1.2 Vad i verksamheten som utvarderas

Utvarderingen fokuserar pa hur STLS kan fungera som en modell for forskningssamverkan mellan
skola och akademi. Mer precist fokuseras hur verksamheten inom STLS svarar an mot ett antal
identifierade barande principer for forskningssamverkan mellan larosate och huvudman. Dessa
principer identifierades som ett led i utvarderingen. | utvarderingen beskrivs och diskuteras element i
STLS som skapar goda forutsattningar for, alternativt utgér utmaningar for, god samverkan.

1.3 Syfte

Fokus for utvarderingen ar att beskriva och diskutera STLS som modell for forskningsmiljo for
samverkan mellan skola och akademi. Den 6vergripande fragan for utvarderingen ar darfor:
Hur fungerar STLS som en modell fér forskningssamverkan mellan skola och akademi?
Denna 6vergripande fraga har brutits ner i tre mer precisa fragestallningar:
1. Vilka barande principer for samverkan mellan skola och akademi kan identifieras?
2. Hur svarar verksamheten inom STLS an dessa mot barande principer for samverkan?
3. Vilka utvecklingsomraden for STLS verksamhet kan identifieras i relation till dessa principer?

Vi menar att slutsatser fran denna utvardering kan fylla flera syften. Foér det forsta kan de ligga till
grund for en vidareutveckling av STLS befintliga verksamhet genom att synliggéra styrkor och
utvecklingsomraden. Foér det andra kan utvarderingens resultat bidra till den nationella férsoks-
verksamheten ULF genom att foresla hur en principiell modell for en fungerande samverkansmodell
av tydlig hybridkaraktar mellan akademi och skola kan se ut.



Avsikten med denna text ar darfor att gora en tydlig och lattoverskadlig framstélining som bade
fungerar som en teoretiserad beskrivning av hur en vél fungerande samverkansmiljé fér praktiknéra
skolutvecklande forskning kan se ut och som fungerar for att belysa styrkor och utvecklingsomraden i
STLS som exempel pd en sadan miljé.

2 Genomfdrande

2.1 Ansvariga for utvarderingen

Utvarderingen dr genomfoérd som del av det tredriga STLS-kopplade forskningsprojektet “Sager bilden
mer an tusen ord? Om utveckling av elevers visuella litteracitet i samhéllskunskapsundervisningen”,
som beviljats forskningsmedel inom ramen for ULF. Ansvariga for utvarderingen ar Malin Tvarana
(Uppsala universitet/Stockholms stad), Ann-Sofie Jagerskog (Stockholms universitet/Fryshusets
gymnasium) och Mattias Bjorklund (Karlstad Universitet/Botkyrka kommun). Samtliga &r verksamma
bade inom akademin och inom STLS, samt har delar av sina tjanster inom gymnasieskolan. Tvarana
och Jagerskog har disputerat och Bjorklund ar doktorand, samtliga inom de samhallsvetenskapliga
dmnenas didaktik och med en undervisningsutvecklande och praktiknara inriktning pa sin forskning.
Utvarderingsgruppens erfarenheter av forskningssamverkan mellan akademi och skola omfattar de
egna avhandlingsprojekten, tjanstgoring inom STLS sedan 2011 (Jagerskog), 2015 (Tvarana),
respektive 2017 (Bjorklund), samt skolutvecklingsprojekt som bedrivits lokalt pa skolor. Inom ramen
for saval STLS som de egna avhandlingsarbetena har samtliga initierat, lett och koordinerat en rad
praktikndra forskningsstudier tillsammans med verksamma larare. Att samtliga i utvarderingsgruppen
ar involverade i STLS verksamhet innebar att utvarderingen framst ar att betrakta som en
sjalvvardering.

2.2 Utvarderingsprocessen

Utvarderingen ar baserad pa intervjuer med foretradare for olika grupper inom STLS verksamhet. De
genomforda intervjuerna syftade dels till att identifiera och beskriva bdarande principer for samverkan
mellan akademi och skola och dels till att stalla sddana principer i relation till element i STLS som
skapar goda forutsattningar eller utgér utmaningar for dessa principer. | bilaga 1 finns de fragor som
anvandes som utgangspunkt for intervjuerna. Respondenter valdes i relation till tva kriterier. Fér det
forsta ville vi ha representanter fran alla de olika grupper som finns representerade i STLS verksam-
het. For det andra ville vi att representanterna skulle ha en relativt lang erfarenhet av STLS som
verksamhet for att pa basta satt kunna resonera kring méjligheter och utmaningar kopplade till STLS
som modell for forskningssamverkan. Totalt intervjuades 14 personer. Majoriteten av intervjuerna
genomfordes med tva respondenter at gangen (tva personer tillhGrande samma urvalsgrupp, se
nedan) for att fa till ett samtal om fragorna. | vissa fall var det inte praktiskt mojligt att genomféra
intervjuerna i par och da genomférdes de istdllet som enskilda intervjuer. De 14 personer som
intervjuades representerade:

- STLS vetenskapliga ledning

- Natverksledare for olika amnesdidaktiska natverk inom STLS

- Koordinatorer fran olika amnesdidaktiska natverk inom STLS

- Projektdeltagare fran olika @mnesdidaktiska natverk

- Rektorer for skolor som deltagit i STLS verksamhet

- Foretradare for skolhuvudman med engagemang i STLS verksamhet

- Rektor foér Stockholms universitet som hogsta foretradare for larosate med koppling till STLS

Intervjuerna dokumenterades genom inspelning och anteckningar under pagaende samtal och
analyserades tematiskt for att i steg ett identifiera de barande principer for god forskningssamverkan
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mellan akademi och skola som framkommit i intervjuerna och i steg tva sammanstalla respon-
denternas tankar om hur STLS som modell svarar an mot dessa principer i termer av styrkor och
utvecklingsomraden.

De principer for forskningssamverkan som identifierades i det insamlade materialet har i det fortsatta
analysarbetet relaterats till saval tidigare forskning och ULF-nodens beskrivningar av mal och syfte
med forskningssamverkan, som till utvarderingsgruppens erfarenheter som medverkande i
forskningssamverkan.

3 Bakgrund

| detta avsnitt beskrivs nagra faktorer som spelat en stor roll som utgangspunkt for de tolkningar av
intervjusvaren som presenteras i resultatavsnittet (avsnitt 4). Det handlar om tidigare forskning om
samverkan mellan akademi och skola (3.1), om den verksamhet som bedrivits inom STLS det senaste
decenniet (3.2), samt om STLS som del av det nationella forséksprojektet ULF (3.3). Denna redo-
gorelse syftar inte till att vara heltackande, utan finns med har for att utgéra en tydlig bakgrund mot
vilken resultatet av utvarderingen kan lasas.

3.1 Forskning om samverkan mellan akademi och skola

Det finns en betydande mangd vetenskaplig litteratur om det slags samverkan mellan akademi och
skola som beskrivs i utredningen Forska tillsammans - samverkan fér Iérande och férbdttring (SOU
2018:19) och som &r nara kopplad till olika former av forskning dar larare pa olika satt medverkar. Tre
teman som aterkommande framtrader som utmarkande for sddan samverkan och forskning, och som
vi haft som bakgrund i tolkningen av intervjuerna, sammanfattas i detta avsnitt.

3.1.1 Lararprofessionen behover en specifik kunskapsproduktion

Fragan om en forskningssamverkan med syfte att utveckla skolan &r nara knuten till fragan om
lararyrket som en profession. Morris och Hiebert (2011) menar att det ar utmarkande for
professioner att man inom professionen producerar och delar kunskapsprodukter som ligger till
grund for utveckling av professionens verksamhet och kompetens. En sadan professionell kunskaps-
produktion, som sker i samverkan mellan universitet och verksamhetsomradet i fraga, ar enligt
Novotny m. fl. (2001) en central aspekt av det sa kallade kunskapssamhallet. Kunskaper som sarskilt
behovs for att utveckla lararprofessionens kdarnverksamhet - undervisning som framjar elevers
larande i enlighet med syften som motsvarar skolans samhallsuppdrag - utgors enligt Morris och
Hiebert (2011) av kunskapsprodukter som konstrueras, dokumenteras och delas inom professionen,
och som kan utsattas for vetenskaplig granskning och forfining genom upprepade replikationer
(Hiebert, Gallimore, & Stigler, 2002; Snow, 2001).

Idag sker skolans utvecklingsarbete enligt manga forskare dnnu inte i en form som motsvarar detta
slags professionella kunskapsproduktion (se Carlgren, 2011; Foray, 2007; OECD, 2001). Larare och
rektorer betraktas som konsumenter och anvandare av forskningsresultat producerade i akademin
och skolan har mycket begransat delagarskap och inflytande i forskning (jfr Stigler & Hiebert, 1999).

Behovet av att studera lararprofessionens specifika fragor, vilket ar centralt i larares undervisning, ar
en utmarkande faktor i den typ av forskningssamverkan som det nationella ULF-initiativet syftar till
att mojliggora. Ference Marton har sedan lange beskrivit dessa fragor som direkt kopplade till vad
han kallar larandets objekt (Marton, 2015). Inom utvecklingsforskning (development research)
beskrivs sadana kunskapsprodukter som praktikgrundade teoretiska beskrivningar av vad som
orsakar sarskilda svarigheter for elever i relation till larande av sarskilda &mneskunskaper, och som



kan anvands for att analysera och beskriva hur undervisning kan framja elevers larande av dessa
amneskunskaper (Cobb m.fl., 2003; Ruthven, m.fl., 2009).

3.1.2 Kunskapsproduktionen kraver saval lararkompetens som
forskarkompetens

| forskning som syftar till att utveckla sddana kunskaper om undervisning som behdvs for larar-
professionens utveckling av karnverksamheten ar lararerfarenhet av stor betydelse i hela processen
(Thorsten, 2015; 2017). Liksom andra yrkesskickliga gruppers specifika omdéme betraffande den
egna praktiken utvecklar erfarna larare en kompetens att bedéma kvalitet i undervisning och i elevers
kunnande inom ett visst amnesomrade (Bulterman-Bos, 2008, 2017; Lampert, 1990). Denna ofta
tysta fortrogenhetskunskap, som ar en tillgang i utveckling av undervisningsdesign och i analys av
elevers larande i relation till undervisning (Lampert, 1990), utvecklas genom yrkeserfarenhet.
Samtidigt kraver forskning kunskaper och sarskilda férmagor fér genomférande av studier med
vetenskaplig kvalitet, som idag inte utvecklas genom lararyrket, utan som kraver en forskarutbildning
(Labaree, 2003). Studier av larares professionella kunskapsobjekt behéver uppfylla vetenskapliga
krav, klara kritisk granskning och kunna ge bidrag som éar intressanta utanfér den specifika kontext
dar de genomfordes (jfr Pring, 2006). Detta innebar att en andra utmarkande faktor for
forskningssamverkan ar att en kombination av ldrarkompetens och forskningskompetens ar
nodvandig i kunskapsproduktionen. Idag dr samverkan mellan skola och akademi ofta praglad av att
larare star for undervisningserfarenhet medan forskare star for en vetenskaplig kompetens. Pa sikt
behovs en utveckling mot att allt fler larare ocksa har forskarutbildning och att professionen sjalv
darmed kan driva sin kunskapsproduktion.

Ett vanligt argument for larares medverkan i praktikutvecklande forskning ar att medverkan kan
medféra en individuell professionsutveckling for de larare som medverkar. Ronnerman (2011)
beskriver att forskningsdeltagande kan utveckla larares formaga att framja elevers larande och att
aktivt identifiera forbattringsomraden och 16sa problem i sin undervisning genom utvecklandet av ett
utforskande och prévande férhallningssatt till den egna praktiken. Forutsattningar som framhalls for
detta ar forum for kritisk vardering av larares kunskap, utbildning av larare for att dessa ska kunna
genomfora forskning i praktiken samt att deltagandet ar langsiktigt, bygger pa frivillighet och upplevs
som stimulerande och engagerande (Zeichner, 2001). Ibland framhalls dven att forskningsansatser
som samtidigt ar utvecklingsinsatser dar larare ar aktivt deltagande, minimerar en implementerings-
fas (Holmqvist Olander, 2015).

Det har dven varit vanligt att larare och larares satt att undervisa utgjort sjédlva forskningsobjektet i
utbildningsvetenskaplig forskning som formulerats och bedrivits av externa forskare. En kritik som
riktats mot detta slags forskning ar att de fragor som undersoks ofta inte ar sddana som ar av direkt,
utan snarare av indirekt, intresse for larares undervisning. Aven nar undervisningsmetoder har
fokuserats har forskningen oftare utformats sa att sambanden mellan olika metoder och elevers
resultat fokuseras utan att hansyn tas till amnesinnehall, elevers forforstaelse eller hur under-
visningspraktiken utformas i relation till syftet med undervisningen (Carlgren, 2011; 2012). De slags
resultat som genereras korresponderar alltsa inte nddvandigtvis med lararprofessionens fragor.

Med utgangspunkt i lararprofessionens behov av en specifik kunskap som beror larares
professionella objekt och praktikrelaterade fragor, och i behovet av ett samspel mellan larar-
erfarenhet och forskningskompetens fér produktion av sadan kunskap, legitimeras larares samverkan
med forskare i forskningsprojekt istdllet framst av att medverkan gynnar den kunskapsproduktion
som kravs for lararprofessionens utveckling. Detta kan dstadkommas saval genom kollaborativa
projekt mellan larare och forskare, som i projekt dar lararkompetens och forskarkompetens samlas



hos en och samma individ. Nar samma individ har bade lararerfarenhet och kunskap om lampliga
forskningsmetoder och teorier kan analys férdjupas (Kelly mf.fl.,, 2003; Lampert, 1990).

3.1.3 Samverkansforskning behdver vara genuint kollaborativ

En tredje utmarkande faktor for forskningssamverkan kan sagas vara dess kollaborativa egenskaper,
dar forskningens organisation och metodologi medverkar till att lararkompetens och forsknings-
kompetens samverkar. Framférallt inom det &mnesdidaktiska faltet har man provat flera olika
ansatser for forskning i samverkansprojekt mellan larare och forskare, som utmarks av samma krav
pa vetenskaplighet som annan samhallsvetenskaplig och humanistisk universitetsbaserad forskning.

Ett exempel &r aktionsforskning (Stenhouse, 1981; Elliot, 1991), vilken kan innefatta allt fran
systematiska och kontrollerade experiment till |arares egna privata reflekterande 6ver sitt arbete
(Zeichner och Noffke, 2001). Aven den amerikanska lararforskningen (teacher research)
(Cochran-Smith & Lytle, 1990, 1999; Zeichner & Noffke, 2001) tar sin utgangspunkt i praktikens
behov av att fordjupa forstaelsen av vad man haller pa med for att battre kunna |6sa praktiska
problem, men har kritiserats for att betona larares personliga kunskapsutveckling snarare an
utvecklande av kunskaper som kan kommuniceras och provas av andra inom lararprofessionen
(Carlgren, 2011).

Ett slag av forskningsansatser som fokuserar larares professionella objekt (som vad elever behover
for att kunna lara sig nagot visst och hur detta kan framjas eller hindras genom utformning av
undervisning) ar undervisningsutvecklande forskning (education development research).
Undervsningsutvecklande forskning ar en samlingsbeteckning for forskningsansatser som ar
forankrade i en teoribyggande vetenskapsfalt och som samtidigt har syftet att utveckla interventioner
for att forbattra verksamheten (Andrée m.fl., under utgivning). | SOU:n Forska tillsammans -
samverkan for ldrande och forbdttring (2018:19) aterges som kannetecknande for sddana ansatser,
att forskningen innehaller interventioner i verkliga undervisningssituationer med fokus ar pa att
forsta och forbattra interventionerna, aktivt involverar larare i de olika forskningsfaserna samt ar
orienterad bade mot anvandbarhet i verkliga sammanhang och mot utvecklande av teori genom
systematisk varderingen av de genomférda interventionerna (Van der Akker m. fl. 2006).

Forutsattningar for att praktiknara forskningsprojekt ska fungera som just forskning och inte primart
uppfattas som kompetensutveckling diskuteras av Eriksson (2018) som menar att det ar viktigt att
projektet ar genuint kollaborativt i flera aspekter: initiativtagande, definition av problemet, ansvar for
design och teori samt motiv och resultat for de medverkande.

Eriksson (2018) framhaller dven att kollaborativa forskningsprojekt aktualiserar sarskilda etiska fragor.
Exempel ar fragan om anonymitet, dar det kan ses som etiskt tveksamt att medforskande larare inte
far erkannande pa grund av strévan att anonymisera de skolor som deltagit i projektet, eller fragan
om frivillighet i deltagande, da vissa forskningsprojekt genomfors som del i ett beordrat skol-
utvecklingsprojekt. Eriksson papekar att dessa aspekter kan komma att I6sas genom en utveckling
mot allt fler forskarutbildade larare.

Sammantaget behover ansvaret for att utveckla lararyrkets professionella kunskapsbas ligga hos
lararkaren och hos skolan som samhillsorganisation, i samverkan med universitetsvarlden. Att
forskare dven omfattas av ett uppdrag som innebéar att vara utbildare ar ytterligare en faktor som
underbygger behovet av samverkan (jfr Kelly, 2003).



3.2 STLS: FoU-samverkan sedan 2009

Stockholm Teaching & Learning Studies (STLS) ar en forskningsmiljé och samverkansplattform for
dmnesdidaktisk undervisningsutvecklande forskning som syftar till att initiera och stodja forsknings-
och utvecklingsprojekt som rér amnesdidaktiska och praktiknara fragor och problem. De forsta
undervisningsutvecklande projekten i samarbete mellan &mnesdidaktiska forskare vid SU och
Stockholms stad startade 2009, och 2011 infordes benamningen Stockholm Teaching & Learning
Studies pa den plattform som etablerade samarbetet mellan forskare och doktorander fran
framforallt SU, och tre skolhuvudman.?

STLS &r idag den forskningsmiljo utifran vilken Stockholms universitet deltar i ULF-samarbetet.
Samverkan inom STLS sker mellan sex skolhuvudman i Stockholmsomradet - Stockholms stad,
Botkyrka kommun, Nacka kommun, Sédertdlje kommun, Stiftelsen Fryshuset och Kunskapsskolan -
och en rad larosaten (Stockholms universitet, Kungliga tekniska hogskolan, Roda korsets hogskola,
Konstfack och Uppsala universitet). Bade skolhuvudman och larosaten bidrar med personella resurser
in i STLS. Skolhuvudmaénnen bidrar med personer som pa en deltid av sin tjanst 4r med och leder det
operativa arbetet i verksamheten, liksom med ersattning for verksamma larare som under en kortare
period (vanligen 1-2 ar) pa en mindre del av sin tjanst driver/medverkar i forskningsprojekt inom
ramen for STLS verksamhet. Larosatena bidrar med vetenskaplig ledning, bade pa ett 6vergripande
plan och i vissa fall i form av ledning av olika delverksamheter (s.k. &mnesdidaktiska natverk).

STLS leds av en styrgrupp och en vetenskaplig ledning. Styrgruppen bestar av den vetenskapliga
ledningen och representanter fran skolhuvudman. STLS vetenskapliga ledning utgérs av docenter/
professorer fran de tre amnesdidaktiska institutionerna vid Stockholms universitet (vilka i skrivande
stund haller pa att slas ihop till en gemensam dmnesdidaktisk institution). STLS verksamhet
koordineras och bedrivs i sju amnesdidaktiska natverk (med inriktning mot matematik, samhalls-
orienterande amnen, naturvetenskap och teknik, engelska och moderna sprak, svenska och svenska
som andrasprak, praktisk-estetiska &mnen, samt yrkesamnen), vilka var och en leds av en disputerad
natverksledare, finansierad av antingen skolhuvudman eller larosate. Arbetet inom respektive
natverk drivs av ett antal koordinatorer, vilka samtliga ar forskarutbildade larare eller larare som
genomgar en forskarutbildning. Flertalet koordinatorer i forskarutbildning ar kopplade till den
amnesdidaktiska forskarskola som bedrivs i samarbete mellan skolhuvudman och larosate. STLS
fungerar dven som en forskningsmiljo med hogre seminarier for de koordinatorer som genomgar
forskarutbildning.

Tva olika typer av forskningsprojekt bedrivs inom ramen for STLS. Dels bedrivs vad som kallas FoU-
projekt, vilket ar projekt som drivs av verksamma larare. Larare ansGker om att fa bedriva ett FoU-
projekt genom att skriva fram en projektplan som presenterar problembeskrivning, forskningsfragor,
tidigare forskning, genomfdérande och plan for spridning av resultat. Projektplanen bedéms av den
vetenskapliga ledningen och styrgruppen beslutar sedan vilka ansdékningar som ska beviljas medel,
baserat pa ansokans kvalitet, relevans och amnesdidaktiska angeldgenhet. Projekttiden for FoU-
projekt stracker sig vanligtvis dver tva ar och de genomférs med hjalp av vetenskaplig ledning fran
respektive amnesdidaktiskt natverk. | vissa fall 4r samtliga i koordinatorsgruppen for ett visst natverk
aktiva som bollplank at projektet och i vissa fall &r det nagon eller nagra av natverkets koordinatorer
som fungerar som bollplank. Den andra typen av forskningsprojekt som bedrivs inom ramen fér STLS
ar sa kallade ram-projekt. Detta ar projekt som initieras och drivs av natverken och som enskilda
larare kan ans6ka om att fa medverka i. Dessa ram-projekt bedriv ofta under flera ar och bestar ofta

! Om hela bakgrunden och dven om STLS organisation och verksamhet som den s&g ut 2015 gar att ldsa i
rapporten Stockholm Teaching & Learning Studies en samverkansplattform for undervisningsutvecklande
dmnesdidaktisk forskning av Jessica Berggren och Ingrid Carlgren (2015).



av flera delprojekt, som samtliga leds av natverkets koordinatorer, men genomfors i samarbete med
larare fran olika huvudman. Ansokan till bade ram-projekt och FoU-projekt gors en gang per ar.

Inom ramen for natverken anordnas seminarier dar de olika projekten diskuteras och dar texter laggs
fram. Utbyte sker dven mellan natverken bland annat vad galler extern lasning av projektens texter.
Malet &r att resultaten av bade FoU-projekt och ram-projekt ska presenteras pa forsknings-
konferenser, i popularvetenskapliga tidskrifter och i vetenskapliga fackgranskade tidskrifter. | vissa fall
skriver medforskande larare artiklar sjalva, i vissa fall skrivs artiklar av koordinatorer och i flera fall
skrivs artiklar i samarbete mellan koordinatorer och medforskande ldrare. STLS genomfér dven sedan
2011 Lararnas forskningskonferens, en arlig konferens som sarskilt inriktar sig pa amnesdidaktisk och
undervisningsutvecklande forskning.

3.3 STLS organisation

Genom sin verksamhet har STLS som I6st sammanhallen samverkansplattform utgjort en
forsoksverksamhet for praktiknara forskning och utveckling sedan verksamhetens start 2009.
Initiativet kom till i diskussioner mellan skolhuvudmannarepresentanter i Stockholm och enskilda
forskare, i samband med efterfragan pa @mnesdidaktiska ndtverk som kunde koppla samman larare
pa flera olika skolor med forskare i utvecklingsarbete pa vetenskaplig grund. Ingrid Carlgren, STLS
forsta vetenskapliga ledare, och Jessica Berggren, som sedan start deltagit i verksamheten som
koordinator och senare natverksledare, beskriver ar 2015 i rapporten Stockholm Teaching & Learning
Studies - en samverkansplattform fér undervisningsutvecklande dmnesdidaktisk forskning att
platt-formen sex ar efter dess initierande “[i] vdntan pa en mer formaliserad 16sning [...] haft sin
hemvist vid utbildningsférvaltningens FoU-enhet i Stockholms stad.” Idag, ytterligare sex ar senare, ar
detta fortfarande den organisatoriska och fysiska lokaliseringen av STLS. Samtidigt har det
formaliserade samarbetet med framférallt SU starkts under tiden mellan 2015 och idag.

| takt med att STLS verksamhet har vaxt har fragan om olika mojliga former for en formalisering av
verksamheten aterkommande utretts. 2016 beskrev STLS davarande vetenskapliga ledare Inger
Eriksson i en rapport (dven den med titeln Stockholm Teaching & Learning Studies - En samverkans-
plattform fér undervisningsutvecklande dmnesdidaktisk forskning) fyra alternativ for hur en starkare
institutionalisering av STLS skulle kunna organiseras; fortsatt som fristaende huvudmannaagd
samverkansplattform, som juridiskt fristdende forskningsinstitut med gemensamt dgande av
huvudman och larosaten, som centrumbildning med juridisk koppling till Stockholms universitet eller
som del av befintlig huvudmannafinansierad aktér?. Beslut togs av SU att utreda frdgan om huruvida
STLS borde knytas narmare till universitetet genom en centrumbildning, vilket gjordes av UIf Nyman
2018.

| utredningen finner Nyman bland tio intervjuade i ledande stdllning inom STLS ett allmant
konstaterande att organisationen ses som instabil och beroende av de eldsjdlar som varit med och
startat upp den. Ett annat starkt argument for narmare knytande till [arosatet var behovet av
forskningsresurser, framst biblioteksresurser och maéjligheten att kunna stka forskningsmedel genom
till exempel Vetenskapsradet och Skolforskningsinstitutet. En huvudfraga utredningen lyfte var fragan
om kvalitetssdkring av de forskningsprojekt som bedrivs inom STLS, samt fragan om var de projekt
hamnar som drivs och ansvaras for av larare som saknar forskarutbildning. En annan fraga som
beskrevs som avgorande for verksamhetens legitimitet var fragan om spridning och anvdandande av
de resultat som genereras genom forskningen. Utredningens slutsats var att “en organisation med en
fysisk hemvist ar att foredra framfor att bara forsoka astadkomma tydlighet genom avtalsskrivningar.

2Som exempel pé sddan aktdr ndmns i rapporten Ifous, vilket vid tidpunkten var ett icke vinstdrivande féretag
for huvudmannens samordning av praktiknara forskning men som sedan 31 maj 2021 ar en ideell férening dgd
av SKR, friskolornas riksférbund och Idéburna skolors riksforbund.



Det skulle ge en tydlig ingang till verksamheten, med en férestandare/ledningsperson och ett utpekat
administrativt stod.”

3.3.1 En del av ULF

| sin utredning hanvisar Nyman aven till det regeringsuppdrag som i mars 2017 gavs av regeringen till
Uppsala universitet, Goteborgs universitet, Umea universitet och Karlstads universitet att planera och
genomfora en forsoksverksamhet i syfte att utveckla och prova olika modeller fér langsiktig
samverkan mellan universitet och hégskolor och huvudman inom skolvasendet kring praktiknara
forskning. De fyra larosatena bildar utgangspunkt for fyra olika larosatesnoder, dar SU hor till
Uppsala-noden, och dar STLS utgor SU:s deltagande i projektet.

En bakgrund till ULF-projektet utgors av 2015 ars skolkommissions delbetankande Samling for skolan
- Nationella madlsdttningar och utvecklingsomrdden for kunskap och likvéirdighet dar det slogs fast att
“ett system behover skapas for stod till utveckling av praktiknara forskning och forskningsforsérjning
som svarar mot direkta kunskapsbehov emanerande ur larares och skolledares praktiska yrkes-
utévning” (SOU 2016:38, kap 6.5). Avsikten med forsoksverksamheten, som pagick mellan 2017 och
2021, och som darefter forlangdes till 2024 fér en 6vergang till permanent verksambhet, ar att bidra
till en starkt vetenskaplig grund i larar- och férskollararutbildningarna och i skolvasendet. | och med
att Stockholms universitet gick in med STLS som modell i ULF-verksamheten tillsattes en
samordningsgrupp dar samtliga huvudman inom STLS finns representerade tillsammans med
representanter for samtliga institutioner som ar involverade i lararutbildningen vid Stockholms
universitet.> Samordningsgruppen har beslutat om utlysning av stimulansbidrag som ett sitt att bidra
till utvecklingen av nya projekt och samarbeten, vilket bland annat resulterat i ansdkningar till
Skolforskningsinstitutets utlysning av forskningsmedel och till den utlysning som gjorts inom
Uppsala-noden, dar det projekt som foreliggande utvardering skrivs inom beviljades medel. SU
finansierar idag aven en vetenskaplig ledare och en postdok kopplad till STLS.

3.4 STLS som modell for forskningssamverkan

| Uppsala-nodens aterrapportering till regeringen 2021-02-26 om forséksverksamhetens
fjarde verksamhetsar konstateras att det fortfarande kvarstar ett behov av en mer langsiktig
organisatorisk struktur for en regional samverkan kring praktiknara forskning dar fler
huvudman och larosaten skulle kunna involveras, och som kan fungera som bas for
forskningsfinansiering. Den verksamhet som STLS drivit i dver tio ar har haft som mal att
utveckla former for en samverkan déar kunskapsproduktion och forskning utifran
gemensamma fragor ar det drivande intresset.

Till arsskiftet 2020/2021 har 36 FoU-projekt inom ramen for STLS avslutats, och ytterligare 29 startats
upp. Utover detta har ett antal forskningsprojekt som del av ram-projekt genomforts inom STLS.
Under aren har 13 fackgranskade forskningsartiklar och 19 6vriga publikationer samt 90 konferens-
bidrag publicerats kring resultaten av denna undervisningsutvecklande forskning.

Utifran tidigare forskning och erfarenhet, samt mot bakgrund av ULF-projektets malsattningar, kan
konstateras att en utbildning pa vetenskaplig grund &r en utgangspunkt och angeldgenhet for hela
utbildningssystemet. For att mojliggora detta framtrader lararprofessionen som central i utvecklan-
det av en vidgad och férdjupad professionell kunskapsbas. Samtidigt innebar skolans verksamhet en
praktik som standigt pagar, dar larare och elever tillsammans tar sig an utmaningar och Iéser
uppgifter i det vardagliga arbetet. | detta spanningsfalt erbjuder samverkan i forskning stora

3 Arbetet i denna samordningsgrupp beskrivs ndrmare i Férséksverksamhet med samverkan kring praktiknéra
forskning (ULF), delredovisning 2020.



mojligheter, men dven utmaningar. Genom foreliggande utvardering vill vi fokusera bade styrkor och
utmaningar i den forskningssamverkan mellan skola och akademi som idag bedrivs inom STLS, i syfte
att identifiera barande principer i en modell for forskningssamverkan som motsvarar de behov som i
olika sammanhang lyfts av regering, forskare och larare.

4 Sex barande principer for forskningssamverkan

| detta avsnitt presenteras sex principer som, utifran analyser av genomférda intervjuer och i relation
till den tidigare forskning som beskrivs i bakgrunden (kapitel 3) ovan, framstar som barande for en val
fungerande forskningssamverkan mellan skola och akademi. Under respektive princip sammanfattas i
punktform aspekter av principens innebdrd sa som den konkretiserats i analysen. Darpa féljer en
beskrivning av respektive aspekts innebord, och slutligen beskrivs element i STLS som svarar an mot
principen samt utvecklingsomraden hos STLS i relation till principen.

De sex principerna har en inbérdes olikhet i tyngd och omfang — de forsta fyra ar grundlaggande for
en samverkan, samtidigt som princip 1-3 leder fram till princip 4. De sista tva principerna ar enklare,
och utgor konsekvenser av de forsta fyra, men presenteras i framstéllningen nedan dnda vid sidan av
dessa. Vi tror att de sex principerna tillsammans kan utgora en praktiskt anvandbar modell for god
forskningssamverkan.
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Princip 1 - Verksamheten som forskning

Verksamheten som forskning

Principen innebdr att den verksamhet som bedrivs i
samverkan mellan skola och akademi ér en
forskningsverksamhet som bade drivs av och kan
ligga till grund fér skol- och undervisningsutveckling.
Detta innebdr att den utvecklingsbaserade
forskningens resultat behéver hdlla en kvalitet
motsvarande den som utmdérker annan vetenskaplig
kunskapsproduktion.

Verksamheten som
forskning

i

En forsta barande princip for samverkan mellan akademi och skola som identifieras i analysen ar
vikten av att samverkan utgdr fran en gemensam syn pa verksamheten som forskning. Principen har
foljande aspekter:

a. Utgangspunkten att forskning ar grundlaggande for utvecklande av
larares professionskunskap.

b. En forstaelse av larares erfarenheter och kompetenser som
avgorande for produktion av kunskap som ar nédvandig for
lararyrkets utveckling

c. Samma kvalitetskrav pa forskning som bedrivs i samarbete mellan
larare och forskare, som pa annan forskning

Aspekternas innebord:

a.

Insikten att forskning dr grundlédggande fér utvecklande av Iérares professionskunskap,

eftersom det ar en grundldggande del av saval professionsutveckling som undervisnings-
utveckling, utgor en forsta aspekt av en gemensam syn pa samverkans-verksamheten som
forskning. En gemensam uttalad malsattning for de inblandade aktérerna som kommit till
tals i fokusintervjuerna ar att skolan ska kunna utvecklas pa vetenskaplig grund och med
forankring i beprovad erfarenhet. Denna malsattning ligger i linje med nationella riktlinjer
och med vad forskning beskriver som viktigt for god skol- och undervisningsutveckling. For
att det ska bli mojligt behover forskning som fokuserar vad som fungerar val och mindre val
for undervisning i sarskilda syften vara tydligt narvarande i det dagliga utvecklingsarbete
som bedrivs inom ramen for larares verksamhet. Idag kan lararyrket annu inte betraktas
som en profession som utmadrks av att utveckla och bygga vidare pa en egen vetenskaplig
kunskapsproduktion. Verksamhet som bedrivs i samverkan mellan akademi och skola
legitimeras i forsta hand av att den utgor utvecklingsbaserad forskning, det vill sdga att den
drivs av och genom ett utvecklingsarbete samtidigt som den mojliggdr produktion av
kunskaper som ar vardefulla for larare i byggande av professionens kunskapsbas. Denna
kunskapsbas behovs i utveckling av kdrnverksamheten - undervisningen - for att skolan i
hogre grad ska uppfylla sitt samhalleliga syfte. Forskning med en verksamhetsutvecklande
ansats betraktas, pa grund av den néra kopplingen till skol- och professionsutveckling, inte
alltid som legitim och genuin forskning av foretradare for akademin, dar man ar betydligt
mer van vid att vid behov tillfragas om vad forskning sager i relation till foreteelser och
fragor som behover svar i samhillet.
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b. Att ldrares erfarenheter och kompetenser ér avgérande fér produktion av kunskap som dr

nédvdndig for ldraryrkets utveckling utgor en andra aspekt av en gemensam syn pa
samverkans-verksamheten som forskning. Respondenter pa samtliga nivaer framhaller
vikten av att skolans utvecklingsarbete grundar sig i forskning. Samtidigt ar det inte lika
tydligt hos alla parter att skolan utgér en viktig medaktor i produktionen av forskningen.
Respondenter pa flera olika nivaer inom STLS beskriver att de upplever det som ett problem
att andra aktorer inom saval akademi som skola oftare ser larare som bidragsgivare till
forskares forskning, och som mottagare av forskningsresultat, an som potentiella med-
forskare. Men forskning som ar praktiknara, undervisningsutvecklande och som kan bidra
till utveckling av en skolverksamhet dar fler elever framjas i larande och utveckling, ar i hog
utstrackning beroende av medverkan fran verksamma larare, nagot som forskning visar och
som flera respondenter ocksa papekar. Verksamma larare bidrar inte enbart med tillgang till
de arenor dar undervisning pagar, utan dven med en specifik lararblick och erfarenhet. |
respondenternas svar framkommer att skolans relation till forskning idag praglas av en
tradition dar larare fortbildas av forskare, och férses med tolkningar och analyser av den
egna verksamhetens styrkor och svagheter framtagna av externa parter.

C. Entredje aspekt av den forsta principen ar att samma kvalitetskrav behéver stdllas pd

forskning som bedrivs i samarbete mellan Ildrare och forskare, som pd annan forskning. En
modell for val fungerande forskningssamverkan mellan skola och akademi behéver kunna
tydliggora for det kringliggande forskarsamhallet att det ror sig om en kunskaps-
producerande verksamhet med motsvarande krav pa vetenskaplig tillférlighet som finns
inom andra delar av akademin.

Element hos STLS som svarar an mot principen om verksamheten som
forskning

STLS som samverkansplattform for akademi och skola svarar pa flera satt an mot principen om en
gemensam syn pa verksamheten som forskning.

For det forsta skapar STLS goda férutsdttningar for skolans aktérer att utveckla en férstaelse for
undervisningsutveckling som forskning. Det satt som medforskande larare inom STLS stods i arbetet
med att ta sig an amnesdidaktiska undervisningsutmaningar - att systematiskt samla in empiri for att
sedan analysera och dra slutsatser utifran denna empiri - skapar goda forutsattningar for larare och
rektorer att utveckla en forstaelse for undervisningsutveckling som bade forskningsbaserad och som
potentiell forskning i egen rétt. | flera projekt har under Iang tid former for gemensamt analysarbete
utvecklats, och villkor fér gemensamt skrivande diskuteras. | fokusgruppsintervjuerna lyfts ater-
kommande behovet av stéd fran forskarutbildade i utvecklingsprojekt som bedrivs pa skolor. STLS
verksamhet erbjuder darmed ett viktigt alternativ till andra slag av skolutvecklande verksamhet.

For det andra finns inom STLS en tydlig ambition att genomférda studier ska resultera i
presentationer pa forskningskonferenser och publikationer i vetenskapliga tidskrifter, vilket bidrar till
forskningens legitimitet. Larare som medverkar i forskningsprojekten uppmuntras att vara delaktiga i
bade presentation pa konferenser och i artikelskrivande, vilket ytterligare skapar forutsattningar for
skolans aktorer att se pa verksamheten som forskning, och for att sdkerstalla att den forsknings som
genomfors utsatts for vetenskaplig granskning och kvalitetskrav fran omgivande forskarsamhalle. |
syfte att tillskriva undervisningsutvecklande och amnesdidaktisk forskning ett egenvarde, och sprida
dess resultat, anordnar STLS varje ar en forskningskonferens for amnesdidaktisk och
undervisningsutvecklande forskning (Lararnas forskningskonferens, LFK).
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For det tredje skapar STLS som organisation goda férutsattningar for akademin att tillskriva den
praktiknara forskningen legitimitet och egenvarde, genom att skapa forutsattningar for att den
forskning som bedrivs haller god vetenskaplig kvalitet och uppfyller vedertagna kriterier fér
vetenskaplig kvalitet. Detta gors bland annat genom en tydlig vetenskaplig ledning bestdende av
seniora forskare, och ett kontinuerligt arbete kring vetenskaplig kvalitet och forskningsetik.
Respektive natverk leds av en disputerad natverksledare. Sammantaget skapar den gedigna
vetenskapliga ledningen av STLS foérutsattningar for kvalitet och legitimitet i forskningen.

Utvecklingsomraden for STLS i relation till principen om verksamheten
som forskning

Ett antal utvecklingsomraden for STLS har identiferats i relation till en gemensam syn pa verk-
samheten som forskning. Dessa utvecklingsomraden handlar om huvudmaéannens forvantningar pa
verksamheten, rektors roll i verksamheten, legitimering av odisputerade praktikers medverkan i
forskning, samt sdkring av kvalitet i forskningen nar den leds av licentiander/doktorander som ar i
borjan av sin forskarutbildning.

Ett viktigt utvecklingsomrade handlar om att koordinatorer och natverksledare idag beskriver att de
ibland kanner sig klamda mellan tva i viss mdn motstridiga férvéntningar fran huvudmannen pa
verksamheten - dels skapandet av en bredare form av kollegial fortbildning som nar sa manga
enskilda larare som mojligt, och dels genererandet av kvalitativ forskning, vilket kraver langre
tidsperspektiv, noggrannhet och samverkan i stabila grupper.

En erfarenhet fran STLS &r att skolledarna dr en ofta bortglémd men avgérande kraft i processen att
forsta och vdrdera verksamheten som forskning. Huvudmannarepresentanter deltar i diskussioner pa
styrgruppsniva inom STLS, och verksamma larare medverkar i de konkreta projekten. Daremellan blir
skolledare ofta forbisedda, sarskilt i de stora huvudmannaorganisationerna. Utéver att ordna fram
nodvandiga resurser for lararnas medverkan i forskningen, bor skolledare dven inkluderas pa
natverkstraffar och andra gemensamma aktiviteter dar forskningen kan diskuteras och sattas i ett
stérre sammanhang - inte minst for att skolledares erfarenheter och perspektiv har ett varde och
behdver komma till uttryck i relation till framtagande av forskningsfragor och diskussion av vilka
slutsatser som kan dras utifran forskningsresultat. Att skolledare far méjlighet att se praktik-
utvecklande forskning som en aktiv del i det systematiska kvalitetsarbetet kan dven bidra till att fler
larare bereds mojlighet att medverka och till att medforskande larares erfarenheter tas om hand i
organisationen. Det framjar dven att skolledare ser verksamheten som en langsiktig investering.

En annan erfarenhet ar att det dterstadr ett arbete innan det omgivande forskarsamhdllet betraktar
forskning dér odisputerade praktiker dr medforskare som legitim. Har utgér en 6kande publicering av
fackgranskade forskningsresultat en viktig faktor for 6kad legitimitet. Denna process kraver tid som
inte alltid ar 1att att fa fram. Arbetsformer for gemensamt arbete kring analys och kommunikation av
forskningens resultat, genom artikelskrivande behover utvecklas, och etiska fragor kring dgarskap och
medforfattande behdver bearbetas. Detta ar fragor som i hogsta grad ar levande sarskilt hos STLS
ledning, och som utgor ett viktigt nytt omrade dven for det omkringliggande forskarsamhallet.

Att den forskning som produceras inom STLS haller hog kvalitet, utfors och rapporteras pa ett
sanningsenligt satt, att den utfors med respekt for viktiga samhalleliga varden, samt att alla med-
verkande tar ansvar for forskningen och dess féljdverkningar ar avgérande for verksamhetens
legitimitet hos akademin. Flera informanter framhaller att en forutsattning for att mota detta ar att
de koordinatorer som leder projekten har tillrdcklig grad av egen forskarutbildning. |dag far larare
som medverkar i FoU-projekt sadllan mojlighet att bekanta sig med olika alternativa forsknings-
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ansatser. Inte sdllan leds mycket erfarna larare i projekt av licentiander och doktorander som tidigt
under forskarutbildningen far stort ansvar for att leda det praktiska arbetet i olika projektgrupper. |
fokus-intervjuerna framhalls att det &r viktigt att nyblivna licentiander/doktorander inte ensamma
har ansvar att leda projekten, och att STLS verksamhet darmed behdver anpassas efter respektive
natverks forutsattningar i form av forskningserfarenhet. En ndarmare koppling till och mer stod fran
annan expertis pa larosdtena, men dven mellan natverken, kan ocksa vara en viktig nyckel i detta
sammanhang. Ytterligare nycklar i detta sammanhang skulle kunna vara en utvidgning och
omfordelning av natverksledares tid i verksamheten, liksom att vidga och starka STLS natverk
generellt.
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Princip 2 - Ett gemensamt kunskapsintresse

Ett gemensamt kunskapsintresse

Principen innebdr att de medverkande parterna
forenas i ett kunskapsintresse som édr gemensamt,
samtidigt som detta gemensamma kunskapsintresse
kan svara mot skilda syften hos de olika
verksamheterna.

Gemensamt
kunskapsintresse

En andra barande princip for samverkan mellan akademi och skola som framgar av analysen ar att
samverkan baseras pd ett gemensamt kunskapsintresse. Principen har foljande aspekter:

a. Enforskningssamverkan som drivs av parternas gemensamma
kunskapsintresse

b. Resultat som svarar an mot de ingaende verksamheternas olika
syften

Aspekternas innebord:

d.

En forsta aspekt av denna princip ar att forskningssamverkan behéver drivas av parternas

gemensamma kunskapsintresse. De tva parterna som ingar i en forskningssamverkan har
ofta delvis olika syften med sina verksamheter - kunskapsproduktion fér akademin och
professionsutveckling for 6kad maluppfyllelse i skolan. Detta riskerar att leda till att de olika
parterna gar in i forskningssamverkan med delvis olika idéer om vad samverkan ska
resultera i. Fran ett huvudmanna- och skolperspektiv kan forskning ofta framsta som ett
redskap for att utveckla den egna verksamheten, framst i termer av en professions-
utveckling av lararyrket. Fran ett akademiperspektiv har samverkan mellan skola och
akademi traditionellt sett handlat om att stodja larare i att tillampa redan producerad
kunskap eller att beforska lararen som objekt.Nar parterna gar in med valdigt olika idéer
om resultatet riskerar det att motverka en god forskningssamverkan. Enligt intervjuerna
utmarks en god samverkan istéllet av ett gemensamt kunskapsintresse, det vill sdga att
bade skola och akademi delar synen pa vad det &r som beforskas och varfor. Denna aspekt
framtrader framforallt i de exempel pa forskningsprojekt som i intervjuerna lyfts fram som
lyckade for alla medverkande, och dar forskningen bade tar sin utgangspunkt i och bedrivs i
relation till undervisning och larande av skoldmnesinnehall. Dessa projekt utmarks av ett
delat kunskapsintresse, snarare an av att samarbetets syfte ses som dubbelt och
motsvarande tva olika intressen.

Av den forsta aspekten foljer dock att resultaten behéver svara an mot de ingdende
verksamheternas olika évergripande syften, vilket utgor en andra aspekt av principen om
ett gemensamt kunskapsintresse. De flesta respondenter framhaller att god forsknings-
samverkan innebar att olika syften hos skola och akademi erkdnns och far finnas utan att
konkurrera. Ett gemensamt mal i form av kunskapsintresse far darfor inte utesluta respekt
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for varandras olika utgadngspunkter. Aven om forskningssamverkan utgar fran ett
gemensamt kunskapsintresse, behover det resultera i ndgot som moter de ingaende
verksamheternas olika syften. Ett viktigt incitament for skolans deltagande, bade pa
huvudmannaniva och fér medverkande skolor och larare, ar skolans behov av vetenskapligt
grundade metoder och principer som gar att tillampa i den praktiska verksamheten. For att
mota det behovet behdver forskningssamverkan rymma dven andra typer av texter och
produktioner dn sadana som normalt prioriteras inom forskning, sa som
undervisningsredskap, designprinciper och undervisningsmodeller.

Element hos STLS som svarar an mot principen om ett gemensamt
kunskapsintresse

STLS har goda foérutsattningar att skapa en verksamhet som svarar an mot principen om ett
gemensamt kunskapsintresse.

For det forsta ar forskarna/koordinatorerna i STLS ocksa ldrare, vilket &r en stor tillgang nar
gemensamma forskningsintressen ska identifieras. Natverksledarna ar disputerade, alla med en
bakgrund som larare, och koordinatorerna ar larare som pa olika vis fortfarande praktiserar som
larare i ungdomsskolan, men som dven genomgar eller har genomgatt forskarutbildning. Denna
dubbla tillhorighet och bakgrund ger goda forutsattningar att leda arbetet med att tillsammans med
andra parter som ingar i STLS verksamhet identifiera kunskapsintressen som dr gemensamma.
Processen att identifiera ett gemensamt kunskapsintresse ar inte alltid enkel, men om den leds av
personer samtidigt tillhor bade skola och akademi skapas goda forutsattningar for detta arbete. De
fragor som undersoks inom ramen for STLS verksamhet bearbetas fram i samarbete mellan alla
inblandade och den struktur som finns uppbyggd dar bade seniora och juniora forskare, verksamma
larare, skolhuvudman och i viss man rektorer finns med, skapar goda forutsattningar for identifiering
av problem och formulerande av forskningsfragor och forskningsprojekt med gemensamma
kunskapsintressen.

For det andra kan STLS, genom att vara en plattform dar skola och akademi méts, skapa
férutsdttningar for att resultaten frdn olika forskningsprojekt kan anvindas for att méta olika
verksamheters syften. Svar pa fragor om vad det innebér att kunna nagonting specifikt, eller om hur
undervisning kan utformas for att gynna larande av ett visst innehall kan till exempel bade utgora
grund for vidare forskning och utgora konkreta redskap och underlag for undervisning, i skolans
verksamhet.

Utvecklingsomraden for STLS i relation till principen om ett gemensamt
kunskapsintresse

Vi har identifierat ett viktigt utvecklingsomrade for STLS i relation till principen om ett gemensamt
kunskapsintresse, som beror identifierandet av forskningsfragor som springer ur ett gemensamt
praktikgrundat problem.

Ett viktigt utvecklingsomrade for STLS kopplat till det gemensamma kunskapsintresset ar att hitta
former for att identifiera forskningsfragor som springer ur ett gemensamt praktikgrundat problem.
Forskningsprojekt som initieras och drivs av verksamma larare, sa kallade FoU-projekt, kan riskera att
fokusera fragor som ar hogst relevanta pa den egna skolan, men inte nédvandigtvis pa ett
professionsovergripande plan. Har behover STLS hitta satt att identifiera kunskapsintressen som ar
gemensamma for till exempel bade amnesdidaktiker och &mneslarare, och som darmed bidrar till en
kunskapsbas for professionen som helhet.
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Princip 3 - En genuin 6msesidighet

En genuin 6msesidighet

Principen innebdr att savél ansvar som inflytande i
samverkan dr likvérdig, men ocksd att samverkan
genererar synergieffekter.

Genuin 6msesidighet

En tredje barande princip for samverkan mellan akademi och skola som lyfts i intervjuerna ar att
samverkan préglas av genuin émsesidighet mellan deltagande parter. Principen har féljande

aspekter:

a. Delat dgandeskap mellan skolhuvudman och larosate
b. Omsesidigt erkidnnande
c. En gemensam forskningsmilj6

Aspekternas innebord:

a.

Ett delat dgandeskap mellan skolhuvudmdn och Iérosdte, i termer av ekonomiska resurser

och tillgang till information, utgor en viktig aspekt av den tredje principen for samverkan -
principen om genuin dmsesidighet. Detta handlar om delat ansvar for finansiering av
tjanster, lokaler och andra resurser. Det diskuteras i intervjuerna flera majliga alternativ for
att rent organisatoriskt |6sa fragan om delat dgandeskap, som organisering av verksam-
heten av huvudmaéannen pa plats i skolor, eller férldaggandet av verksamheten till ett larosate
i form av en centrumbildning. Oavsett fysisk lokalisering av verksamheten kravs
samorganisering genom delat ekonomiskt ansvar for de projekt som bedrivs for att
garantera robusta och uthalliga avtal mellan de olika inblandade parterna, vilket kan bidra
till ett jamlikare maktférhallande mellan de deltagande parterna.

Ett 6msesidigt erkdnnande och utnyttjandet av bagge parters olika kunskapsbidrag, och det

Omsesidiga ldarande som darigenom kan uppsta, utgor, utéver de organisatoriska och
ekonomiska resurserna, en viktig aspekt av principen om genuin 6msesidighet. Som tidigare
namnts utgor verksamma larares sarskilda fortrogenhet med och blick pa &mnes-
undervisningen redskap som kan utnyttjas framférallt i utvecklande och explorativa
ansatser. P8 motsvarande satt framhaller representanter fran flera olika respondentgrupper
att det kravs gedigna kunskaper i systematisk forskningsmetodik och relevant teori for att
utkomsten av de projekt som bedrivs ska halla en kvalitet som kan bilda en stabil grund for
professionens gemensamma kunskapsutveckling. Etablerandet av en 6msesidigt respektfull
syn pa varandra som vardefulla kollegor i verksamheten framtrader genomgaende som
avgoérande for en god forskningssamverkan. | detta ingar element som medférfattande av
artiklar, tidsutrymme for medverkan i projektet for flera deltagare samt erkdnnande och
tillvaratagande av de medverkandes olika kompetenser.

17



C. Den tredje aspekten handlar om skapandet av en gemensam forskningsmiljé praglad av

hybriditet mellan akademi och skola. Ett gemensamt forskningsobjekt och ett gemensamt
dgandeskap bidrar till delade insatser och risktaganden i verksamheten, vilket ger
forutsattningar for denna sista viktiga aspekt av den genuina 6msesidigheten, namligen att
verksamheten tillats utrymme hos bada parter. Detta utrymme utgors av bade fokusmassigt
och organisatoriskt/tidsmassigt utrymme for deltagare, och maojliggors saval genom
resurstilldelning som genom att medverkan tillmats vikt inom den egna hemma-
verksamheten. Har framstar det, utifran intervjuerna, som viktigt att huvudman och
skolledningar inser att larares medverkan i forskningsarbetet ar avgérande. Larares
medverkan garanterar att for praktiken angeldgna fragor beforskas, men denna medverkan
maste ocksa fa ta tid och darigenom resurser i ansprak. Skapandet av en gemensam
forskningsmiljo kan erbjuda bagge parter en mojlighet att komma 6verens om innehallsliga
principer fér samverkan utan att de egna organisatoriska forutsattningarna, som
naturligtvis primart ar anpassade for en annan typ av verksamhet, stor verksamheten. Att
som medforskande larare fysiskt kunna lamna en arbetsplats dar man, sarskilt som larare
for yngre aldrar, inte har god mojlighet att bortse fran den I6pande verksamheten beskrivs
som viktigt for att samarbetet ska fungera. | intervjuerna framhalls dven de majligheter till
moten med larare och forskare fran andra arbetsplatser som en fysisk tredje plats ger.

Element hos STLS som svarar an mot principen om genuin d6msesidighet

Genuin 6msesidighet efterstravas tydligt inom ramen for STLS saval i styrningen av organisationen
som i arbetet med medforskande larare i de olika forskningsprojekten.

For det forsta ingdr i STLS styrgrupp representanter fran alla samverkande parter, nagot som skapar
forutsattningar for att verksamheten praglas av genium 6msesidighet. Detta eftersom verksamheten
med denna struktur kan ta tillvara pa den kunskap som finns hos olika parter, liksom beakta de olika
intressen som finns representerade. Strukturen innebar ocksa att verksamheten bars upp ekonomiskt
av samtliga medverkande parter utifran en idé om att samtliga parter genom att vara med och bidra
ekonomiskt med personella resurser kanner ett genuint agandeskap av verksamheten, och att
kostnader kan spridas och omférhandlas vid behov.

Fé6r det andra efterstrévas en 6msesidighet mellan de samverkande parterna inom forsknings-
projekten. Medforskande larare har som deltagare i forskningsgruppen med sig unik kompetens in i
forskningsprocessen. Utover att formulera forskningsfragor som direkt kan relateras till relevanta
utmaningar for undervisning och larande i ett specifikt amne, harde medforskande lararna dven en
kontext- och @mnesspecifik kunskap som ar avgérande nar interventioner designas och genomfors
och nér resultat ska tolkas. En viktig kulturfraga inom STLS &r en stravan efter att undvika att, nar sa
inte &r nodvandigt, i tal och skrift géra atskillnad pa forskningsgruppsdeltagare i termer av ldrare med
eller utan forskarutbildning, dvs medforskande larare/kollegor och forskarutbildade larare/kollegor.

Fér det tredje utgér STLS en forskningsmilié préglad av 6msesidig samverkan parter emellan. Detta
innebar att STLS mots pa en gemensam fysisk plats under en eftermiddag i veckan, dit bade larare,
natverksledare och koordinatorer, samt vetenskaplig ledning och ibland dven skolhuvudmanna-
representanter kommer. Denna gemensamma fysiska plattform skapar goda forutsattningar for
Omsesidighet i arbetet.
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Utvecklingsomraden for STLS i relation till principen om genuin
omsesidighet

Ett antal utvecklingsomraden for STLS har identifierats i relation till principen om émsesidighet.
Dessa utmaningar ror STLS framtida organisering, upprattandet av en jamn ekonomisk férdelning
mellan huvudmaéannen och larosdtena samt 6msesidigheten mellan koordinatorer/natverksledare och
medforskande larare.

Ett forsta utvecklingsomrade kopplat till den genuina 6msesidigheten har att géra med STLS framtida
organisering. ldag dgs verksamheten helt av huvudmaéannen, vilket skapar goda forutsattningar for att
verksamheten ska fortsatta drivas av intressen med férankring i den praktiska verksamheten och med
genuin dmsesidighet mellan skola och akademi. Samtidigt skulle en narmare knytning till akademin,
till exempel genom en centrumbildning, ge manga fordelar for STLS som forskningsmiljé. Det finns
dock farhagor att en sadan narmare knytning till akademin skulle kunna férskjuta en balans mellan
parterna i riktning mot foretrade for akademins intressen.

Det finns dven utmaningar relaterade till frdgan om finansiering, bland annat behovet av en jimnare
fordelning av kostnaden mellan huvudménnen, via avtal, liksom mellan huvudmdnnen och
ldrosdtena. Stockholm har burit ett stort ansvar alltsedan STLS startade sin verksamhet. Detta ar
foremal for vidare diskussioner, vilka har aktualiserats ytterligare allt eftersom fler skolhuvudman och
larosaten har anslutit sig till verksamheten. Risken att ett 6kat statligt intresse och 6kade statliga
investeringar i verksamheter kan komma att gora organisationen mindre lattrérlig i relation till
skolans pagaende verksamhet patalas i fokusintervjuerna. De I6sningar som, genom bland annat ULF-
avtalet, kan komma till stand behover vara utformade sa att ett dmsesidigt erkdnnande av olika
medverkandes kompetenser och behov inte blir lidande. De behover ocksa utformas sa att den
verksamhet som bedrivs ar just undervisningsutvecklande och @mnesdidaktisk forskning.

Ett annat utvecklingsomrade har att géra med relationen mellan natverken och verksamma larare
som driver/medverkar i olika typer av forskningsprojekt inom ramen for STLS. | flera fokusgrupps-
intervjuer, pa olika nivaer, blir det tydligt att relationen mellan STLS-nétverken och de medforskande
ldrarna ibland tenderar att ta form mer som en relation mellan handledare och student dn mellan
parter med olika resurser i ett gemensamt projekt, att medforskande ldrare ibland upplever att deras
insats i forskningsprojektet frdmst varit att generera empiri, samt att medforskande Iérare ibland inte
betraktar de forskarutbildade Idrarna som Ilédrarkollegor med kunskap om undervisning eller om
skolans verksamhet. Detta ar en viktig utmaning for STLS att hantera, eftersom den bade paverkas av
och ger aterklang for andra aspekter av verksamheten och forskningsresultaten. Att hitta vagar for
genuin dmsesidighet i bade framtagande av forskningsfragor, insamling av empiri, analys av resultat
och skrivande av artiklar ar centralt for STLS.
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Princip 4 - Praktikférankring

Praktikforankring

Principen innebdir att forskningen har en innehdllslig
ndrhet till skolans verksamhet och uppdrag.

Praktikforankring

En fjarde barande princip som framhalls for praktiknara forskning i samverkan mellan akademi och
skola ar att samverkan dr vél férankrad i praktiken. Principen har foljande aspekter:

a. En systematisk process for att identifiera forskningsfragor som svarar
mot professionens utmaningar

b. Forskningens narhet till skolans verksamhet i samverkan med
praktiker

c. Forskningens legitimitet hos lararprofessionen

Aspekternas innebord:

a.

En viktig aspekt av principen om praktikforankring ar en systematisk process fér

identifierande av forskningsfrdgor. Grundlaggande foér den typ av som forskning som
kdnnetecknas av principerna 1-3 ovan, det vill sdga forskning som bedrivs inom ramen for
en samverkan mellan akademi och skola, utifran ett gemensamt kunskapsintresse och med
en genuin dmsesidighet betraffande agandeskap och bidrag till verksamheten, ar just
fragestallningar som tar sin utgangspunkt i lararprofessionens utmaningar. Flera
respondenter har erfarenhet av att aktérer inom saval skola som akademi tenderar att
stréva efter att identifiera och formulera fragestallningar som berér évergripande,
generiska utmaningar for undervisning och larande. Ofta beskrivs att detta kan foérklaras
utifran ett intresse av mojligheter till bred och kostnadseffektiv utveckling av skolan pa
forhallandevis kort sikt, respektive utveckling av generella modeller och teorier som kan
ligga till grund for en sadan utveckling. Framforallt de intervjuade med lararbakgrund
framhaller att larares professionella karnfragor ofta ar mer amnesdidaktiskt specifika, och
relaterade till samspel mellan specifika @mnesinnehall, amnesprakitker och
elever/elevgrupper. Bland andra respondenter lyfts en oro for att sddana amnesspecifika
fragestallningar i alltfor hog utstrackning kan vara praglade av enskilda individers personliga
intressen, och inte motsvara ett bredare kunskapsbehov. Darfor ar en systematisk process
for framtagande av forskningsfragor som har utgangspunkt i reella och val preciserade
undervisnings- utmaningar, samtidigt som de bidrar till byggandet av ett kunskapsfalt som
ar av relevans for professionen i vid bemarkelse, avgérande.

Forskningens ndrhet till skolans verksamhet i samverkan med praktiker utgér en andra

aspekt av denna princip. Forskningsresultat med relevans for lararyrket kommer ur manga
olika forskningsfalt, med olika ansatser, men sadan forskning som legitimerar anvandande
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av resurser och gemensamma organisatoriska strukturer pa de satt som utmarker en
genuin forskningssamverkan mellan skola och akademi utmarks av praxisnara, eller
“kliniska” ansatser. | dessa forskningsansatser undersoks professionsrelevanta fragor inom
ramen for skolans verksamhet i ndra samverkan med praktiker, alltsa verksamma larare som
medverkar i forskningsgruppen. Denna aspekt av principen om praktikforankring innebar
att undervisningens innehall och former underséks och utvecklas i relation till elevers
ldrande pa ett satt dar larare medverkar som kunniga medskapare vid exempelvis design av
interventioner och som tolkande medaktorer vid analyser. En sadan samverkan ar mojlig
inom ramen fér en mangd olika metodologiska och teoretiska ramar.

C. Forskningens legitimitet hos ldrarprofessionen ar en sista viktig aspekt av denna princip.

Forskningens narhet till skolans praktik utmarks inte enbart genom att de fragor som
beforskas identifieras utifran larares utmaningar eller genom att forskningen bedrivs genom
samverkan med larare och skolor, utan dven genom att de resultat som genereras
legitimerar det resursutrymme som ges forskningen fran skolans hall. En avgérande aspekt
av en god forskningssamverkan ar att forskningen inte ses som konkurrerande med, utan
som ett bidrag till skolans kdarnverksamhet, ndgot som lyfts av flera respondenter. Det
behoéver finnas stabila resurser nog for att de samarbeten som initieras ska kunna
forverkligas aven om ansokningar om externa forskningsmedel inte beviljas. Respondenter
med koppling till lararutbildningen framhaller att samarbete med lararutbildning kraver ett
uttalat resursutrymme for att kunna forverkligas. | intervjuerna framkommer vikten av att
skolan forstar akademins krav pa kunskapsproduktion. Till exempel behoéver plats lamnas at
skrivande av forskningsartiklar for publikation i vetenskapliga tidskrifter. En sadan
kunskapsproduktion ar en omisskannlig del av det akademiska systemet. Samtidigt
framhaller flera respondenter behovet av kunskapsspridning i former som ar mer
[attillgangliga for verksamma larare an forskningsartiklar, till exempel populdrvetenskapliga
artiklar och lararhandledningar eller undervisningsmaterial.

Element i STLS som svarar an mot principen om praktikférankring

STLS verksamhet svarar pa manga satt an mot principen om praktikforankring. For det forsta har STLS
genom sin tydliga koppling till verksamma larare, bade genom larardrivna projekt och genom
natverken med dess lararbakgrund, goda férutsdttningar fér identifierande av praktikférankrade
forskningsfrdgor. De satt som hittills prévats for att identifiera lampliga forskningsfragor inkluderar
breda dnskemal till STLS fran huvudmannaniva, baserat pa analyser av data fran systematiskt
kvalitetsarbete, fragor initierade av enskilda larare i samband med ansokningar, samt fragestallningar
som initierats av de forskarutbildade larare och larare under forskarutbildning som arbetar i
natverken. Ett lovande satt att fanga forskningsfragor har varit de runda-bordssamtal mellan larare
och forskare som anordnats under Lararnas forskningskonferens, och som rort fragor som i tidigare
forskning visat sig angeldgna. Dessa samtal har kunnat utgora utgangspunkt for formulering av
forskningsprojekt sa att fragestallningarna har en bredare férankring an enbart hos de larare som
medverkar i projektet. Ett annat initiativ som provas ar ett mer systematiskt utforskande av problem i
den egna undervisningen i relation till styrdokumentens formuleringar, med hjalp av kollegiala samtal
utifran en mall.

For det andra prdglas STLS verksamhet idag av ett dmnesdidaktiskt fokus dar forskningsfragor tas
fram i samverkan mellan forskare/forskande larare och larare. Flera av de @mnesdidaktiska ansatser
for undervisningsutvecklande forskning som anvands inom STLS, som learning studies, designstudier,
fenomenografi och variationsteori, task based learning och pragmatik, bygger pa att de fragor som
undersoks ar djupt férankrade i larares praktik. Medforskande larare bidrar har med unik kompetens
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in i forskningsprocessen, genom att formulera forskningsfragor som direkt kan relateras till relevanta
utmaningar for undervisning och larande i ett specifikt amne. Den nara kopplingen till praktiken som
praglar STLS utgor en narmast unik maojlighet till identifierande av problem och formulering
forskningsfragor i samarbete mellan akademi och skola.

For det tredje anordnar STLS arligen en konferens, Lararnas forskningskonferens, for att skapa ett
forum for presentation och diskussion av undervisningsutvecklande, amnesdidaktisk. Legitimiteten
for forskningsverksamheten hos lararprofessionen ar beroende av att /drare upplever att resultaten
dr vdrdefulla fér deras praktik, och att de resultat som produceras genererar artiklar som hdller i ett
akademiskt system. Lararnas forskningskonferens, dar manga deltagare ar verksamma larare, ar ett
forum for att starka legitimiteten i bada dess hanseenden.

Slutligen har STLS som verksamhet och organisation stor potential att genom sina sa kallade “ram-
projekt” inkludera lararutbildningen genom att erbjuda lararstudenter mojligheten att skriva
sjalvstandigt arbete kopplat till dessa projekt. Detta arbete ar i sin linda, men har stor
utvecklingspotential inom verksamheten.

Utvecklingsomraden for STLS i relation till principen om praktikforankring

Tva utvecklingsomraden har identifierats i relation till praktikforankringen. Dessa handlar om att de
problem/fragor som beforskas ar relevanta och om verksamhetens samverkan med
lararutbildningen.

Aven om det rader stor enighet bland respondenter p3 olika nivder inom STLS kring vikten av att
fragorna som beforskas utgors av vad man ofta kallar “professionens fragor”, sa finns, pa nivaer
hogre upp i styrkedjan, farhdgor om att de fragor som enskilda medforskande ldrare intresserar sig
foér inte motsvara de utmaningar som ur ett huvudmannaperspektiv ses som mest vérdefulla att
beforska. Oavsett hur sékandet efter problemformuleringar och omraden varda att beforska gar till sa
behover de fragor som destilleras fram for att utforskas beréra den karnverksamhet som &r grund-
laggande for hela skolvdsendet - undervisning och larande. En annan upplevelse som uttrycks i
intervjuer ar att samtalet pa styrniva oftare ror styrprinciper och kommer for langt fran praktiken.

Ett andra utvecklingsomrade fér STLS handlar om att i dn hégre utstridckning samverka med
ldrarutbildningen, vilket i sig kan bidra till att legitimitet for forskningen uppnas bland verksamma
larare. Inom pagaende projekt prévas just nu samverkan med lararstudenter som skriver sjalv-
standiga arbeten inom ramen for STLS-drivna forskningsprojekt. En outvecklad méjlighet ar dock att
resultat fran genomforda projekt i hogre utstrackning informerar och utgér underlag for i synnerhet
amnesdidaktiska kurser inom lararutbildningen. Aven en utvecklad samverkan med &vningsskolor
och den verksamhetsforlagda delen av lararutbildningen ar omraden dér STLS verksamhet skulle
kunna utvecklas.
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Princip 5 - Praktiska och teoretiska kunskapsbidrag

Praktiska och teoretiska kunskapsbidrag

Principen innebdr att samverkan genererar
kunskapsbidrag som bdde bygger en teoretisk
kunskapsbas fér professionen och som utgér
praktiska redskap i professionsutveckling.

Praktiska och teoretiska
kunskapsbidrag

En femte barande princip for samverkan mellan akademi och skola som framgar ur analysen ar att
samverkan resulterar i bade praktiska och teoretiska kunskapsbidrag. Principen har féljande

aspekter:

a. Generering av bade praktiska och teoretiska kunskapsbidrag
b. Verksamheten som bidragande till forskningslitteracitet och 6kad
amnesdidaktisk kompetens

Aspekternas innebord:

a.

Att verksamheten genererar savil praktiska som teoretiska kunskapsbidrag, och att flera

olika slags kunskapsprodukter produceras innebdr att en forskningssamverkan mellan skola
och akademi utifran de principer som namnts ovan mojliggor resultat som gar bortom det
sedvanliga for bada inblandade parter. Skolans medverkan i forskning innebar att saval
medforskande larare som forskare, och i férlangningen aven potentiellt hela skol-
organisationer, utvecklar delvis nya erfarenheter och kunskaper. For att de resultat som
genereras ska bidra till en kunskapsackumulering inom skolforskningsfaltet lyfter
respondenter med forskarbakgrund fram att teorier behover genereras, prévas och
utvecklas, genom spridning och granskning i vetenskapliga sammanhang, till exempel som
vetenskapliga artiklar och bidrag till forskningskonferenser. Samtidigt ar sarskilt
respondenter med lararbakgrund angeldgna om att resultaten bli anvandbara och framsta
som relevanta for larares praktik, genom praktiska metoder och redskap for
undervisningens iscensattande och for analys av elevers kunskapsutveckling. Detta innebar
produktion av professionsinriktade artiklar och bocker, undervisningsmaterial och material
for fortbildning.

En andra aspekt bestar i att Idrares forskningsmedverkan bidrar till forskningslitteracitet

och dmnesdidaktisk kompetens hos medforskande Idrare. For att kunna forsta och granska
de ansprak pa vetenskapligt underbyggda slutsatser om vad som fungerar for och i skolan
behoéver larare idag en utvecklad forskningslitteracitet. | utvarderingsintervjuerna ger
framforallt medforskande larare, men aven skolledare, uttryck for att den 6kade forsknings-
litteracitet som larare utvecklar genom medverkan i samverkansprojekt ar till gagn for den
fortsatta verksamheten pa skolan. Dessa larare ar dven viktiga kuggar nar dessa kunskaper
ska utvecklas och spridas pa den egna skolan och vidare ut i skolorganisationen, alltsa dven
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i relation till skolans krav pa att verksamheten ska vila pa beprévad erfarenhet. Fran

huvudmanna- och skolledningsperspektiv kan saledes medverkan i forskning ocksa komma
att utgora en del i det systematiska kvalitetsarbetet och lararkarens professionsutveckling.
Det 6kar dven karens mojligheter att kritiskt granska exogent initierade utvecklingsinsatser.

Element i STLS som svarar an mot principen om praktiska och teoretiska
kunskapsbidrag

STLS verksamhet skapar férutsattningar for generering av saval praktiska som teoretiska
kunskapsbidrag. For det forsta 6ppnar den typ av undervisningsutvecklande forskning som bedrivs
inom ramen fér STLS upp fér resultat som har ett tydligt bade teoretiskt och praktiskt
kunskapsbidrag. Eftersom fragorna tar sin tydliga utgangspunkt i undervisningsutmaningar genererar
resultaten tydliga praktiska kunskapsbidrag. Samtidigt kan en teoretisk kvalificering av den empiri
som samlas in gora att resultaten ocksa genererar teoretiska kunskapsbidrag till forskningsfaltet.

For det andra har STLS en struktur med disputerade nétverksledare och koordinatorer och en
vetenskaplig ledning, vilka samtliga ar viktiga roller for att skapa forutsattningar for att de resultat
som framkommer av projekten ocksa beskrivs, diskuteras och ventileras for att pa sa satt resultera i
vetenskapliga artiklar som publiceras i fackgranskade tidskrifter och pa detta satt blir kunskapsbidrag
av bade teoretisk och praktisk art som bidrar till det berérda forskningsfaltet.

For det tredje resulterar projekten i praktiska kunskapsbidrag som medforskande Ildrare, liksom
andra ldrare som tar del av studiernas resultat via olika kanaler, kan omsdétta och anvinda direkt i sin
undervisning. De olika natverken inom STLS skapar forutsattningar for projektdeltagare att na ut med
forskningsresultaten i olika @mnesspecifika kanaler, vilka ar av bade vetenskaplig och mer
popularvetenskaplig karaktar.

For det fjarde sker forskningen inom STLS ofta i form av interventioner dar medforskande larare
aktivt finns med i saval planering, genomforande, som utvadrdering av undervisning. Detta gor att
den praktikutvecklande forskningens systematik och angreppssdtt éven kan nyttjas av ldrare i det
dagliga arbetet. Forskningens satt att ringa in och diskutera praktikens fragor blir en metod for att
Oppna upp for diskussioner i relation till det dagliga praktiska arbetet pa skolor. Genom att larare pa
ett genomtankt satt inkluderas i forskningsprocessens samtliga steg, vittnar de som medverkat i STLS
forskningsverksamhet om stora vinster for dem i det praktiska arbetet langt efter det att
forskningsprojekten avslutats. En annan syn pa undervisning och larande, en formaga att hitta
alternativa l6sningar pa undervisningsutmaningar samt en generell nyfikenhet pa &mnesdidaktisk
forskning dr ndgra av de kvaliteter som medforskande lrare vittnar om. Aven intervjuade skolledare
framhaller att det finns ett kvardréjande varde for den lokala verksamheten av att enskilda larare
medverkat i forskningsprojekt inom STLS, bland annat genom att kunskap sprids vidare till annan
personal pa skolan. Det praktiska kunskapsbidraget stracker sig darmed i viss man bortom det
specifika objekt som undersokts i studien.

For det femte fungerar STLS dven som en forskningsmiljé med hégre seminarier for de koordinatorer
som dr under forskarutbildning. Pa detta satt utgér verksamheten ett praktiskt bidrag in i akademins
utbildning av forskare. Pa sikt far dessa koordinatorer genom avslutad forskarutbildning dven
kompetens att verka som lektorer pa sina respektive skolor, och bidrar da till 6kad forsknings-
litteracitet och ytterligare stod till kollegors kompetensutveckling pa de lokala enheterna.
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Utvecklingsomraden for STLS i relation till principen om praktiska och
teoretiska kunskapsbidrag

Ett antal utvecklingsomraden har sarskilt identifierats i relation till principen om praktiska och
teoretiska kunskapsbidrag. Dessa beror forutsattningarna for att skriva vetenskapliga artiklar, risken
att verksamheten genererar manga enstaka smaskaliga projekt, samt efterfragan pa praktiska
tilldmpningar av forskningsresultat.

Ett utvecklingsomrade handlar om férutsdttningarna for att producera vetenskapliga artiklar
baserade pa de forskningsresultat som genereras. De larare som medverkar i/driver egna
FoU-projekt inom ramen for STLS saknar ofta erfarenhet av att skriva vetenskapliga artiklar, vilket
innebar att de behover mycket stottning i det arbetet. Samtidigt genomgar manga av de
koordinatorer som leder arbetet en egen forskarutbildning parallellt med arbetet inom STLS, vilket
begransar deras mojlighet att lagga tid och fokus pa artikelforfattande av andra artiklar an de som
ingdr i deras egna avhandlingsarbeten. Detta resulterar i att en hel del av de intressanta och viktiga
resultat som framkommer i studierna inte publiceras i vetenskapliga tidskrifter, utan enbart i
populdrvetenskapliga kanaler. Har finns darmed ett behov av att skapa goda forutsattningar for
vetenskapligt skrivande i kollaboration mellan projektdeltagare med olika forskningsbakgrunder, sa
att de resultat som genereras ocksa kommer forskarsamhallet till del.

En annan utmaning handlar om att resurserna for kunskapsproduktion i termer av vetenskapliga
artiklar dr knappa. Att skriva forskningsartiklar tar lang tid och kraver vanligen ocksa samman-
hdngande tid, nagot som &ar svart att frigéra inom ramen for den arbetstid som idag finns avsatt till
forskningsprojekten. Denna utmaning handlar dven om inkluderingen av medforskande Iérare i
skrivande av vetenskapliga artiklar. Det gemensamma kunskapsintresset, liksom 6msesidigheten i
verksamheten, medfor att medforskande larare bor erbjudas majlighet att inkluderas i saval
skrivandet av vetenskapliga artiklar utifran det forskningsprojekt som genomforts, som i producering
av andra typer av resultatredovisningar, sasom undervisningsmodeller och undervisningsredskap i
mer populdrvetenskapliga kanaler. Det faktum att larare kommer fran en verksamhet med det
primara syftet att utveckla undervisningen, far inte medféra att de exkluderas fran att delta i
skrivande som utgar fran syftet att producera och ackumulera kunskap. Att hitta vagar for denna typ
av gemensamt skrivande ar en utmaning att arbeta vidare med.

Ett tredje utvecklingsomrade handlar om det faktum att mdnga av de projekt som bedrivs dr
smaskaliga projekt utan nddvdndig koppling till ett stérre sammanhang. Ram-projekten ar ett satt att
ge dessa mindre projekt ett stérre sammanhang, sa att en annan typ av slutsatser kan dras. Har finns
mer jobba med for att skapa forutsattningar ocksa for larardrivna FoU-projekt att bygga vidare pa
tidigare genomfoérda studier och darmed i annu storre utstrackning bidra till en ackumulerad
kunskapsbas.

Ett sista utvecklingsomrade beror efterfrGgan pa praktiska tillimpningar av forskningsresultat. |
intervjuerna framkommer en 6nskan om att fler produkter som kan anvandas direkt i ldrares
undervisning, som undervisningsmaterial, undervisningsinriktade texter och material fér fortbildning.
Sadant material produceras idag i viss man inom ramen for STLS projekt, men det finns utrymme for
en fortsatt diskussion om hur detta kan tas vidare, antingen inom STLS verksamhet eller i samarbete
med parter utanfor STLS.
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Princip 6 - Kontinuitet

Kontinuitet

Principen innebdr att samverkan byggs med
Idngsiktiga syften och pd organisatoriskt hdllbar
grund.

Kontinuitet

En sista barande princip for samverkan mellan akademi och skola ar att samverkan kéinnetecknas av
kontinuitet. Principen har féljande aspekter:

En forstaelse for verksamheten som grund for ett langsiktigt kunskapsbygge
Kontinuerligt aterupprattande av engagemang hos medverkande parter

En organisation med roétter i utbildningssystemets alla olika delar

Tillgang till systematiska verktyg och resurser

oo oo

Aspekternas innebord:

a.

Den forsta aspekten - en forstaelse for att verksamheten dr grund fér ett Iangsiktigt

kunskapsbygge - kopplar tillbaka till den forsta barande principen for samverkan, namligen
att verksamhetens ses som forskning. Den principen medfér att de resultat som produceras
ses just som delar i ett langsiktigt kunskapsbygge. Utméarkande for all forskning ar att dess
resultat utgor delar av en ackumulerad vetenskaplig kunskapsbas. Ocksa de parter som
verkar inom skolan ger i intervjuerna uttryck for att det ar viktigt att verksamheten inte
enbart siktar mot att |16sa kortsiktiga, eller lokala, problem. Respondenter framhaller att
dven om skolans perspektiv i vardagen ofta framstalls som kortsiktigt, med fokus pa enstaka
budgetar och elevkullars resultat pa ldsarsbasis, sa ar skolan i ett samhallsperspektiv en
verksamhet med mycket langsiktigt perspektiv, dar hela generationers bildning med sikte
pa gemensamt framtidsbyggande grundlaggs. Professionens egen forskning ar en viktig del
av detta langsiktiga uppdrag.

En andra aspekt av principen om kontinuitet ar ett kontinuerligt dterupprdttande av

engagemang i verksamheten hos medverkande parter. Princip tre - att verksamheten
bedrivs i en gemensam, tredje forskningsmiljo - ger i sig mojligheter for att den ska bli
bestaende och langvarig. Dock ar en sadan hybridverksamhet i stort beroende av de
samverkande parternas fortsatta engagemang, inte minst eftersom verksamheten ar
resurskravande. Att samverka i forskning maste framsta som angelaget fér bade skola och
akademi for att engagemang och nddvandiga resurser ska investeras. Avtal som skapar
langsiktiga forpliktelser parterna emellan utgér en viktig forutsattning for att verksamheten
inte enbart ska baras upp av enskilda personers engagemang, men denna aspekt sdkerstalls
framforallt genom upprattandet av verksamhetskulturer dar forskningssamverkan utgér en
naturlig och viktig del av den ordinarie verksamheten.
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C. Attorganisationen har sina rétter i alla delar av utbildningssystemet &r ocksa en viktig del

av langsiktigheten hos en gemensam forskningsmiljo och tillhérande samverkan.
Framforallt larare, koordinatorer och natverksledare lyfter i fokusintervjuerna en
férhoppning om att verksamheten pa sikt ska bidra till en positiv utveckling av utbildnings-
systemet i stort, pa vetenskaplig och erfarenhetsbaserad grund. Ut6ver att samverkan
behover utgora en integrerad del av skolhuvudmans verksamhet, liksom av akademins
forskningsmiljoer och lararutbildningen, sa kommer de forskningsresultat som genereras,
men dven de samverkansmiljoer som utvecklas, att kunna utgora en grund for utbildnings-
politiska forslag. Remissverksamhet och aktiv dialog med de politiska instanser som satter
ramarna for skolans verksamhet ar en viktig del for att samverkan ska kunna bidra till en
verklig vetenskaplig grund for skolans utveckling i samhallet.

d « Tillgang till systematiska verktyg och resurser, saval for bakgrundsforskning som for

analyser, lyfts i intervjuerna slutligen som nodvandigt att bygga upp inom samverkans-
miljderna. Genom samverkan med akademin bor databaser kunna tillgangliggoras aven for
forskarutbildade larare anstallda hos huvudman. Samtidigt behovs dven litteratur-
sammanstallningar och forskningsoversikter som i storre grad riktar sig till larare.

Element i STLS som svarar an mot principen om kontinuitet

STLS utgor ett exempel pa en plattform for forskningssamverkan mellan skola och akademi som i 6ver
ett decennium som haft en tydlig narhet till skolhuvudmannens karnverksamhet samtidigt som man
bidragit till det amnesdidaktiska forskningsfaltet genom publicerade resultat och en betydande
forskningsmiljé. STLS som modell for forskningssamverkan svarar darmed pa manga satt an mot
principen om kontinuitet.

For det forsta ar STLS organiserat pd ett sdtt som skapar férutséttningar fér skolhuvudmdn att
langsiktigt finnas med i samverkan. Detta genom att de skolhuvudman som finns representerade i
STLS ocksa finns med i dess styrgrupp. Denna organisation, som bygger pa ett delat 4gandeskap
mellan skola och akademi, skapar goda forutsattningar for kontinuitet pa huvudmannaniva. Det finns
dven avtal som tydliggor de olika parternas ansvar och atagande i verksamheten. Manga av de
skolhuvudman som finns representerade i verksamheten har funnit med sedan start.

For det andra har under det dryga decennium som STLS funnits utvecklats /dngvariga relationer och
ett kontinuerligt samarbete med vissa skolor, da nagra skolor aterkommande har larare
representerade i olika projekt. Nar nagra larare fran en skola finns engagerade i ett ram- eller FoU-
projekt tycks detta ofta ge ringar pa vattnet pa dessa skolor, sa att fler larare fran dessa skolor
engageras i projekt under kommande lasar. P3 detta satt skapas ocksa en kontinuitet i relation till
manga skolor.

For det tredje har flera av nétverksledarna/koordinatorerna inom STLS varit med i verksamheten
under ldng tid - manga dnda sedan start. Detta langsiktiga engagemang hos drivna personer, bade

hos koordinatorer/natverksledare och vetenskaplig ledning, skapar goda forutsattningar for
kontinuitet och langsiktig utveckling av verksamheten.

Utvecklingsomraden for STLS i relation till principen om kontinuitet

Tre utvecklingsomrade har sarskilt identifierats i relation till principen om kontinuitet i
forskningssamarbetet. Dessa beror den gemensamma forstaelsen for forskningssamverkan, risken for
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utveckling av olika kulturer inom organisationen, samt risken att verksamheten blir alltfér
personberoende.

Ett forsta utvecklingsomrade handlar om att skapa férutsdttningar fér nytillkomna i verksamheten,
fran savdl skola som akademi, att fG en férstaelse fér hur STLS som verksamhet ser pa forsknings-
samverkan. En erfarenhet ar att det gemensamma kunskapsintresset och synen pa verksamheten
som forskning behover finnas i hela styrkedjan och “fyllas pa” hela tiden, genom information om
arbetsformer och verksamhetens sarskilda pragel. Nytillkomna till verksamheten, fran saval skola
som akademi, bar ofta med sig “motbilder” av vad samverkan mellan skola och akademi innebar, i
form av tydlig atskillnad mellan larare och forskare, en bild av verksamheten som fortbildning av eller
information till larare, eller uppfattningen att forskningen som bedrivs inte kan méta sedvanlig
vetenskaplig standard. Att skapa forutsattningar for en gemensam “STLS-praglad” syn pa
verksamheten ar darfor central.

Ytterligare en utmaning, som delvis ar kopplad till det just ndmnda utvecklingsomradet, ar risken att
det utvecklas delvis olika kulturer i relation till verksamheten och synen pd forskningssamverkan i de
olika émnesdidaktiska, delvis autonoma, ndtverk som STLS dr organiserat utifran. Om det inte finns
ett medvetet arbete med att dterkommande och kontinuerligt férankra den gemensamma synen pa
verksamheten och forskningssamverkan, finns en risk att verksamheten drar at lite olika hall. Har ar
en tydlig vetenskaplig ledning en nyckel for den gemensamma kontinuiteten inom STLS:s verksamhet.

Det finns dven utmaningar som ligger inom de samverkande parternas egna organisationer. Idag dr
verksamheten till stor del personberoende. En del av natverkens koordinatorer bar pa lang och
vardefull erfarenhet inom STLS verksamhet som &r svar att behalla om de byter arbete. Samtidigt
byts andra koordinatorer ut sa snart de klarat av sin forskarutbildning, vilket innebér att den
erfarenhet som har byggts upp under forskarutbildningsaren inte kommer STLS till del efter avklarade
forskarstudier. Det ar darmed ganska fa ar som dessa koordinatorer i egentlig mening kan vara
ensamt ansvariga for projekt. Att skapa dannu battre forutsattningar for koordinatorer att finnas kvar
inom verksamheten efter avslutad forskarutbildning och att hitta strukturer som gor att
verksamheten i mindre utstrackning an idag ar personberoende, kan vara nycklar fér en annu battre
kontinuitet inom organisationen.

5 Sammanfattning

Foreliggande utvardering har tva syften: dels att gora en tydlig och lattoverskadlig framstallning av
principer for en val fungerande samverkansmiljo for praktiknara skolutvecklande forskning och dels
att belysa styrkor och utmaningar i STLS som exempel pa en sadan milj6. Resultaten av utvarderingen
sammanfattas har.

5.1 STLS-modellen: sex bropelare for samverkan

Genom att identifiera och diskutera de principer som framstar som barande i STLS verksamhet, vill vi
med denna rapport presentera en modell for samverkan som vi tror kan gynna utvecklingen av en
samverkan mellan akademi och skola som bidrar till ett gemensamt kunskapsbygge med inriktning pa
lararprofessionens karnverksamhet, namligen undervisningen och dess innehall. Modellen som
presenterats bygger pa sex barande principer fér samverkan mellan akademi och skola (se figur 1):
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Figur 1: De bdrande principerna som bropelare fér forskningssamverkan mellan skola och akademi

1. Samverkan utgdr fradn en gemensam syn pa verksamheten som forskning.
a. Utgangspunkten att forskning ar grundlaggande for utveckling av larares
professionskunskap
b. En forstaelse av larares erfarenheter och kompetenser som avgérande for produktion
av kunskap som ar nédvandig for lararyrkets utveckling
c. Samma kvalitetskrav pa forskning som bedrivs i samarbete mellan larare och
forskare, som pa annan forskning

2. Samverkan baseras pad ett gemensamt kunskapsintresse.
a. Enforskningssamverkan som drivs av parternas gemensamma kunskapsintresse
b. Resultat som svarar an mot de ingaende verksamheternas olika syften

3. Samverkan préglas av genuin émsesidighet mellan deltagande parter.
a. Delat dgandeskap mellan skolhuvudman och laroséate
b. Omsesidigt erkinnande
c. Engemensam forskningsmiljo

4. Samverkan dr vél férankrad i praktiken.
a. En systematisk process for att identifiera forskningsfragor som svarar mot
professionens utmaningar
b. Forskningens narhet till skolans verksamhet i samverkan med praktiker
c. Forskningens legitimitet hos lararprofessionen

5. Samverkan resulterar i bade praktiska och teoretiska kunskapsbidrag.
a. Generering av bade praktiska och teoretiska kunskapsbidrag
b. Verksamheten som bidragande till forskningslitteracitet och 6kad @mnesdidaktisk
kompetens

6. Samverkan kédnnetecknas av kontinuitet.
a. Enforstaelse for verksamheten som grund for ett langsiktigt kunskapsbygge
b. Kontinuerligt terupprattande av engagemang hos medverkande parter
c. En organisation med rétter i utbildningssystemets alla olika delar
d. Tillgang till systematiska verktyg och resurser

29



5.2 Styrkor i STLS verksamhet for forskningssamverkan

Utvarderingen visar att den verksamhet som idag bedrivs inom STLS pa manga satt svarar an mot
ovanstaende principer om framgangsrik forskningssamverkan. Dessa kan sammanfattas i punktform
under féljande rubriker:

Faktorer i STLS verksamhet som bidrar till en gemensam syn pd verksamheten som forskning:

e Utarbetade former finns for kollaborativt arbete i forskningens problemformulering, design
och analysarbete

e Lirare uppmuntras att vara delaktiga i bade presentation pa konferenser och i
artikelskrivande

e En forskningskonferens for amnesdidaktisk och undervisningsutvecklande forskning (Lararnas
forskningskonferens, LFK) anordnas arligen

e En tydlig ambition finns att genomfdérda studier ska resultera i presentationer pa
forskningskonferenser och publikationer i vetenskapliga tidskrifter

e Det finns en tydlig vetenskaplig ledning bestaende av seniora forskare

e Ett kontinuerligt arbete pagar kring vetenskaplig kvalitet och forskningsetik

Faktorer i STLS verksamhet som bidrar till ett gemensamt kunskapsintresse:
e Forskarna/koordinatorerna i STLS &r ocksa larare
e De fragor som undersoks bearbetas fram i samarbete mellan alla inblandade
e Resultaten fran olika forskningsprojekt har potential att moéta olika verksamheters syften

Faktorer i STLS verksamhet som bidrar till genuin 6msesidighet:

® Representanter fran samverkande parter i styrgruppen bidrar till att verksamheten tillvaratar
olika intressen

® Verksamheten bérs upp ekonomiskt av samtliga medverkande parter

e Likvardighet/6msesidighet mellan de praktiskt samverkande parterna efterstravas inom
forskningsprojekten

e Det finns en stravan efter att undvika att nar sa inte ar nédvandigt i tal och skrift géra
atskillnad pa medforskande larare/kollegor och forskarutbildade larare/kollegor

e Det finns en gemensam fysisk plats for verksamheten, vilket skapar goda forutsattningar for
en forskningsmiljo praglad av d6msesidig samverkan parter emellan

Faktorer i STLS verksamhet som bidrar till praktikférankring:

e Forskningsfragor tas fram genom systematiskt utforskande av problem i den egna
undervisningen i relation till styrdokumentens formuleringar och den bredare professionens
utmaningar

e De fragor som undersoks ar djupt férankrade i lararnas praktik

o De dmnesdidaktiska forskningsansatser som anvands bygger pa att medforskande larare
bidrar med unik kompetens in i forskningsprocessen

o Verksamheten skapar forutsattningar for spridning och diskussion av forskningsresultat till
lararprofessionen genom t.ex. Lararnas Forskningskonferens

e Det finns en stor potential att inkludera lararutbildningen genom att erbjuda lararstudenter
moijligheten att skriva sjalvstandigt arbete inom ramen for STLS verksamhet

Faktorer i STLS verksamhet som bidrar till sGvél praktiska som teoretiska kunskapsbidrag:

e Forskningsfragorna tar sin tydliga utgangspunkt i undervisningsutmaningar
Forskningsresultat beskrivs, diskuteras och ventileras for att resultera i vetenskapliga artiklar
Forskningen som bedrivs genererar praktiska kunskapsbidrag
Forskningen sker ofta i form av interventioner
Verksamheten medfor ett kvardréjande varde for den lokala verksamheten
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® Verksamheten utgor en forskningsmiljo for koordinatorer under forskarutbildning

Faktorer i STLS verksamhet som bidrar till kontinuitet:
e Avtal tydliggor de olika parternas ansvar och atagande i verksamheten
e Manga av de skolhuvudman som finns representerade i verksamheten har funnits med sedan
start
e | verksamheten finns langvariga relationer och ett kontinuerligt samarbete med flertalet
skolor
e Flera av natverksledarna/koordinatorerna har varit med i verksamheten under lang tid

5.3 Utvecklingsomraden

Utvarderingen visar ocksa pa ett flertal utvecklingsomraden for STLS verksamhet i relation till
ovanstaende principer om framgangsrik forskningssamverkan. Dessa kan sammanfattas i punktform
under féljande rubriker:

Utvecklingsomrdden for verksamheten vad géller en gemensam syn pda verksamheten som forskning:
e Hantering av motstridiga forvantningar fran huvudmannen pa verksamheten
e Inkludeirng av skolledare i verksamheten, da de ar en ofta bortglomd men avgorande kraft
e Okad publicering av fackgranskade forskningsresultat
e Utveckling av arbetsformer for gemensamt arbete kring analys och kommunikation genom
artikelskrivande
Fortsatt bearbetning av etiska fragor kring dgarskap och medforfattarskap
e Tillrdcklig grad av forskarutbildning hos koordinatorer som har ansvar for att leda/koordinera
projekt, for att sakra den vetenskapliga kvalitén
e Narmare koppling till och mer stéd fran annan expertis pa larosatena, men dven mellan
natverken

Utvecklingsomrdden for verksamheten vad gdller ett gemensamt kunskapsintresse:
e Utveckling av former for att identifiera forskningsfragor som springer ur ett gemensamt
praktikgrundat problem, och som aven bidrar till en kunskapsbas for professionen som
helhet

Utvecklingsomrdden for verksamheten vad gdller genuin émsesidighet:
e Identifiering av former for framtida organisering
® Former for en jamnare fordelning av kostnaden mellan huvudmannen, via avtal, liksom
mellan huvudmannen och larosatena
e Skapandet av 6msesidig/jambordig relation mellan koordinatorer och medforskande larare
for att undvika att...
o relationen tar form som en handledare-student relation
o larares insats begransas till att generera empiri
o forskande larare inte ses som lararkollegor

Utvecklingsomrdaden fér verksamheten vad gdller praktikférankring:
e Identifiering av forskningsfragor som éar relevanta for den enskilda lararen och for
skolverksamheten i stort
e Narhet till praktiken i samtalet pa styrniva
e Utdkad samverkan med lararutbildningen

Utvecklingsomrdden for verksamheten vad gdller praktiska och teoretiska kunskapsbidrag:
e Skapande av goda forutsattningar for producering av vetenskapliga artiklar i kollaboration
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e Former for larardrivna FoU-projekt att bygga vidare pa tidigare genomforda studier (och
darmed bidra till en ackumulerad kunskapsbas)
e Former for produktion och spridning av praktiska tillampningar av forskningsresultat

Utvecklingsomrdden for verksamheten vad gdller kontinuitet:

e Former for att bibehalla och “fylla pa“ det gemensamma kunskapsintresset och synen pa
verksamheten som forskning i hela styrkedjan och sarskilt hos nytillkomna i verksamheten

e Uppratthallande av ett medvetet arbete med att aterkommande och kontinuerligt férankra
den gemensamma synen pa verksamheten och forskningssamverkan i de olika
amnesdidaktiska natverken

e Tillvaratagande av Iang och vardefull erfarenhet hos koordinatorer som kan ga férlorad nér
koordinatorer byts ut

e Identifiering av strukturer som gor att verksamheten i mindre utstrackning an idag ar
personberoende

Aven om det finns flera omraden dar STLS behéver utveckla sin verksamhet, ger utvirderingen en
tydlig bild av att modellen redan idag har stora férdelar. Verksamma larare har ett sarskilt ansvar for
sin egen professionsutveckling. Ambitionerna for samverkan mellan akademi och skola, och till-
delandet av resurser till denna verksamhet, kan ytterst bara fa betydelse och baring om larare ocksa
medverkar och dadrigenom bidrar till sin egen professionsutveckling. Vid en forsta anblick kan detta
tyckas vara en banal fraga, men da glémmer man den stressiga vardag larare moter. For att
forskningsmedverkan ska kunna bli en integrerad del av skolornas verksamhet kravs goda
organisatoriska forutsattningar i form av tid, tillgang till systematik och tydliga verktyg samt i form av
skolledningar som har en djup forstaelse for forskningen. Men det kravs dven en syn pa
undervisningsutvecklande forskning som en gemensam angeldagenhet dar saval skola som akademi
behover bidra. Den modell som har presenteras tror vi har goda férutsattningar att lyftas fran den
lokala kontext som STLS verkar i, och utgéra en grund for lokalt anpassade modeller pa andra hall i
Sverige.

Referenser

Andrée, M., Carlgren, |., Jagerskog, A.-S. & Tvirdna, M. (2021). Amnesdidaktiskt forsknings- och
utvecklingsarbete. Ingar i M. Andrée, G. Bladh, |. Carlgren & M. Tvdrdna. (Red.). Amneslérarens
arbete - didaktiska perspektiv. Natur & Kultur.

Bulterman-Bos, J. (2017). How can a clinical research approach contribute to knowledge-building for
the teaching profession?, Educational Action Research, 25(1), 119-127.

Bulterman-Bos, J. (2008). Will a clinical approach make education research more relevant for
practice? Educational Researcher, 37(7), 412—420.

Carlgren, I. (2011). Forskning ja, men i vilket syfte och om vad? Om avsaknaden och behovet av en
"klinisk” mellanrumsforskning. | Ldrare som praktiker och forskare. Om praxisndra forskningsmodeller.

Stiftelsen SAF i samarbete med Lararforbundet.

Carlgren, I. (2012). The Learning Study as an approach for research. International Journal for Lesson
and Learning Studies, 1(2), 3-13.

Cobb, P, Confrey, J., diSessa, A., Lehrer, R. & Schauble, L. (2003). Design experiment in educational
research. Educational Researcher 32(1), 9-13.

32



Cochran-Smith, M. & Lytle, S. (1990), Research on teaching and teacher research: the issues that
divide, Educational Researcher, 19(2), 2-11.

Cochran-Smith, M. & Lytle, S. (1999), The teacher research movement: a decade later, Educational
Researcher, 28(7), 15-25.

Eriksson, I. (2018). Larares medverkan i praktiknara forskning: Férutsattningar och hinder, Utbildning
och Lédrande, 12(1), 27-40.

Elliot, J. (1991). Action Research for Educational Change, Open University Press, Milton Keynes.
Foray, D. (2007), Innovation systems and policies in VET, OECD/CERI, Paris, 4-5 Februari.
Férséksverksamhet med samverkan kring praktikndra forskning (ULF), delredovisning 2020
Aterrapportering till regeringen 2021-02-26 om forsoksverksamhetens fjarde verksamhetsar:

https://www.ulfavtal.se/digitalAssets/709/c_709236-1_3-k_delredovisning--ulf-2020-uu.pdf

Hiebert, J. Gallimore, R. & Stigler, J.W. (2002). A Knowledge Base for the Teaching Profession: What
Would It Look Like and How Can We Get One?, Educational researcher 31(5) 3-15.

Holmqvist Olander, M. (2015). Quality indicators for improvement science by teachers as researchers
Ingar i D. Garbett & A. Ovens (Red.). Teaching for Tomorrow Today Edited (s. 285-293). International
Study Association of Teachers and Teaching, Edify Ltd.

Kelly, A. E. (2003). Theme Issue: The Role of Design in Educational Research. Educational Researcher,
32(1), 3-4.

Kelly, A. E. (2006). Quality criteria for design research: Evidence and commitments. Ingar i J. Van den
Akker, K. Gravemeijer, S. McKenney & N. Nieveen (Red.), Educational design research (s.107-118).
Routledge.

Labaree, D.F. (2003). The Dysfunctional Pursuit of Relevance in Education Research, Educational
Researcher, 37(7), 421-423.

Lampert, M. (1990). When the problem is not the question and the solution is not the answer:
Mathematical knowing and teaching. American Educational Research, 27(1), 29-63.

Marton, F. (2015). Necessary conditions of learning. Routledge.

Morris, A. K., & Hiebert, J. (2011). Creating Shared Instructional Products: An Alternative Approach to
Improving Teaching. Educational Researcher, 40(1), 5-14.

Novotny, H., Scott, P. & Gibbons, M. (2001). Re-thinking science, Knowledge and the public in the age
of uncertainty. Blackwell Publishers.

OECD Annual Report 2001, OECD Publishing, Paris, https://doi.org/10.1787/annrep-2001-en.

Rénnerman, K. (2011). Aktionsforskning - kunskapsproduktion i praktiken. Forskning om undervisning
och lérande, 5, 51-62.

33


https://doi.org/10.1787/annrep-2001-en

Snow, C.E. (2001). Knowing what we know: Children, teachers, researchers. Educational Researcher,
30(7), 3-9.

SOU 2018:19. Forska tillsammans - samverkan fér Iérande och férbdttring.
https://www.regeringen.se/4933fc/contentassets/1e0e6381c554497ab51eeeb13d36blce/sou-2018
_19.pdf

SOU 2016:38. Samling fér skolan - Nationella mdlsdttningar och utvecklingsomrdden fér kunskap och
likvérdighet

https://www.regeringen.se/4a75aa/contentassets/70375d2792c94fc2a3e10d9124f5ece5/nationella-
malsattningar-och-utvecklingsomraden-for-kunskap-och-likvardighet-sou-2016-38.pdf

Stigler, J. W., & Hiebert, J. (1999). The Teaching Gap Best Ideas from the World's Teachers for
Improving Education in the Classroom. Free Press.

Ruthven, K., Laborde, C., Leach, J. & Tiberghien, A. (2009). Design Tools in Didactical research:
Instrumenting the Epistemological and Cognitive Aspects of the Design of Teaching Sequences,

Educational Researcher 38(5), 329-342.

Thorsten, A. (2017). Generating knowledge in a Learning Study — from the perspective of a teacher
researcher. Educational Action Research 25(1), 140-154.

Thorsten, A. (2015). How teachers’ practice knowledge is used and challenged in a Learning Study
using Variation Theory as a tool. International Journal of Lesson and Learning Studies 4(3), 274—-287.

Pring, R. (2006). Philosophy of Educational Research (Andra upplagan). Continuum.

Zeichner, K., & Noffke, S. E. (2001). Practitioner research. Ingar i V. Richardson (Red.), Handbook of
research on teaching (4th ed., s. 298-330). American Educational Research Association.

Strenhouse, L. (1981), What counts as research?, British Journal of Educational Studies, 2(2), 103-14.

Van den Akker, J., Gravemeijer, K., McKenney, S. and Nieveen, N. (Red.). (2006). Educational Design
Research, Routledge, London.

Zeichner, K. & Noffke, S. (2001), Practitioner research, Ingar i V. Richardson (Red.), Handbook of
Research on Teaching, (4th ed.), AERA, Washington, DC.

Opublicerat

Berggren, J. & Carlgren, . (2015). Stockholm Teaching & Learning Studies - en samverkansplattform
for undervisningsutvecklande dmnesdidaktisk forskning (Intern rapport, STLS, FoU-enheten
Stockholms stad.

Eriksson, 2016 Stockholm Teaching & Learning Studies - En samverkansplattform fér
undervisningsutvecklande dmnesdidaktisk forskning (Rapport), Stockholms universitet och STLS.

Nyman, U. (2018). Organisation kring Stockholm Teaching and Learning Studies (STLS) (PM),
Avdelningen for planering och ledningsstod, SU.

34



BILAGA 1

Intervjufragor

Fragor till vetenskaplig ledning, néitverksledare, koordinatorer, rektorer och
huvudmannarepresentanter:

l. Givet alla era erfarenheter av praktiknara undervisningsutvecklande forskning: vad menar du
ar kannetecknande for god forskningssamverkan mellan akademi och skola?

a.

Vilka element i dagens STLS som befintlig plattform/organisation svarar an mot
detta?

Vari bestar utmaningarna i dagens STLS som befintlig plattform/organisation
relation till detta?

. Vad skulle STLS-modellen som modell f6r forskningssamverkan mellan larosate och
huvudman kunna 6ppna upp for? Hur kan nya relationer etableras och kring vad?

Fragor till Idrare:

Nagra principer som ar utmérkande for god forskningssamverkan mellan akademi och skola

ar:
[ J

Samverkan baseras pa ett gemensamt kunskapsintresse De fragor som studeras ar
relevanta och viktiga for bade akademi och skola

Samverkan praglas av genuin dmsesidighet mellan deltagande parter

Samverkan ar praktikforankrad

Samverkan resulterar i bade praktiska och teoretiska kunskapsbidrag

Samverkan kannetecknas av kontinuitet

l. Utifran dina erfarenheter av att delta i projekt inom STLS, vilka element i STLS upplever du
svarar an mot ovanstaende principer?

. Vad upplever du skulle kunna utvecklas och férbattras i STLS i relation till ovanstaende
principer?
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